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2 رقم التصريح بالنشر من قبل 


0 . وزارة الإعلام 
4 111 


اانا 
[ لقال 1 
٠‏ 
6 عسمة 
شت0 - مانا 


تمن العدد 


كت 2 | * البحرين دينار 8 السعودية 15 ريالاً 
ع ا الكويت دينار ونصف ٠8‏ الإمارات 15 درهماً 


جود خط ية © عمان ريال ونصف ١‏ قطرة1 ريالاً 
ا اليمن 10 ريالات 9 تونس دينار واحد 

- #ا الجزائر 10 دنانير 8 المغرب 15 درهماً 
2 ا ليبيا ديناران 1# مصر5 جنيهات 
! *# سوريا50 ليرة # لبنان 1500 ليرة 

© الأردن دينار واحد 88 السودان 700 جنيه 


مؤسسة الأيام للصحافة والنشر والتوزيع 
هاتف : 17725111 - 17727111 - فاكس: 3 و(<(973+) ‏ مملكة البحرين 
البريد الإلكتروني : طط.صرمء.معاءنوط© سد تزقلج 


الهينة الاستشارية 
ر فير ألهينة الاستشارية 


ات إبراهيم عبدالله غلوم 
عميد كلية التربية بالوكالة / جامعة البحرين 


أعضاء الهينة الاستشارية 


ا 
ا.د. إبراهيم وزرماس 
جامعة اليرموك 


ع 
ا.د. سعيد إسماعيل علي 
جامعة عين شمس 
ع 
ا.د. عبداللطيف عبيد 
جامعة تونس 
ء 5 
أ.د. عبدالله الشيخ 
جامعة الكويت 
2 
أ.د. عمر الشيخ حسن 
الجامعة الأردنية 
ء ء 
ا.د. الغالي احرشاو 
جامعة سيدي محمد بن عبدالله 
ع 
ا.د. كمال درويش 
جامعة حلوان 
ع 
|.د. محمد بن شحات الخطيب 
جامعة الملك سعود 
ع 
ا.د. محمود السيد 
جامعة دمشق 


2 
أ.د. منير بشور 
الجامعة الأمريكية ف بيروت 
2 
أ.د. مصطفى سعد الدين حجازي 
جامعة البحرين 


جامعة محمد الخامس 

2 

ا.د. نزار الزين 
الجامعة اللبنانية 

ع 

ا.د. نزار العالي 
جامعة البحرين 


لصولاء1ن)ء71 4" .]امعط 
8101 اللناقا 


هينة التحرير 
ر ليس التحرير 


أ.د. إبراهيم عبدالله غلوم 
عميد كلية التربية بالوكالة / جامعة البحرين 


مدير التحرير 


أ.د. خليل يوسف الخليلي 
أد. خليل إبراهيم شبر 
د. معين حلمي الجملان 


د. راشد حماد الدوسري 
د. منى صالح الأنصاري 


المدققا, اللغويار 


د. محمد عاشور محمد حسن 
د. محمود عبد ابوناكل 


الأخراج والتنفيذ الفني 
شيخة قائد 


أنس الشيخ 
| لويسنة الو غناك : ميم دم , 
0 اا 19أقاة اانا" بع 00 1م 
ص.ب: 582 » المنامة - مملكة البحرين 
تليفون: 17291331 (973+) - فاكس: 17291182 
البريد الإلكتر وني: ططا.صمء.مع1ء6 2ط © طاممصة 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


قواعد النشر بالمجلة : 

() تنشر المجلة البحوث العلمية الأصيلة في مجالي التربية وعلم النفس التي تلتزم منهجية البحث 
العلمي وخطوته المتعارف عليها عللمياً. ومكتوبة بإحدى اللفتين العربية أو الإشليزية والتي لم 
سيق مشمرفا لإقرا شط من مدعب /أحدحال الست ون جالة التشبول يحب الاكدشر الانة ون 
أية دورية أخرى دون إذن كتابي من رئيس التحرير 

) تنشر المجلة الترجمات. والقراءات ومراجعات الكتب والتقارير والمتابعات العلمية حول المؤمرات 
والندوات والأنشطة الأكادمية المتصلة بحقول اختصاصها. 

) ترحب المجلة بنشر التعقيبات والتعليقات الموضوعية على أبحاث سبق نشرها بامجلة شريطة أن 
يتم كيم التعليقات المقدمة للنشر من قبل اثنين من الحكمين أحدهما مؤلف البحث الأصلى 
موضوع الفايق :وق بنالة الجارة التعليق للتترباكلة. يكم رذموة مؤلف المحث الأختاني للروعلي 
التعليق إذا رغب فى ذلك. ْ 

9) أن يكون السحد مسيوقا بإموى الل يقفن الأتيسي: 
أولا ؟ الوك البداكية ووو البادق جقدمة بيو قزها خقيفة البحت وميزانم وندى اناا 
إليه. ثم يحدد مشكلة البحث. ثم يعرض طريقة البحث وأدواته. وكيفية خَليل بياناته. ثم يعرض 
نتائج البحث ومناقشتها والتوصيات المنبثئقة عنها. وأخيراً ينبت قائمة المراجع 
ثانياً : البحوث النظرية التحليلية : يورد الباحث مقدمة مهد فيها لمشكلة البحث. مبيناً 
فيها أهميته وقيمته في الإضافة إلى العلوم والمعارف وإغنائها بالجديد. ثم يقسم العرض بعد 
ذلك إلى أقسام على درجة من الاستقلال فيما بينها. بحيث يعرض في كل منها فكرة مستقلة 
ضمن إطار الموضوع الكلي ترتبط بما سبقها ومهد لما يليها. ثم يختم الموضوع بخلاصة شاملة 
له. وأخيراً ينبت قائمة المراجع. 

() أن يتم توثيق المراجع والمصادر وفقاً لنظام جمعية علم النفس الأمريكببة 
(خعة) «متنمعمدعة لدعتعهامطعروم دمتعسة سواءً أكانت إغليزية أم عربية. 
مثال لتوثيق بحث منشور في دورية : 
الخليلي. خليل يوسف وبلة. فكتور يعقوب. (0950. أولويات البحث التربوي في الأردن. أبحاث 
اليرموك : سلسلة العلوم الإنسانية والاجتماعية, 1 .110-11 

مثال لتوثيق كتاب : 
السلبطي. مرم وعبدالفني. نوال. (100). دليل نظم التعليم في المؤسسات التعليمية ا مختلفة 
بدولة البحرين (الطبعة الثالثة). المنامة. البحرين: وزارة التربية والتعليم. مركز العلومات والتوثيق 

(1) تخضع كافة البحوث المرسلة إلى المجلة إلى فحص أولي من قبل هيئة التحرير لتقرير أهليتها للتحكيم. 
وبحق لها أن تعتذر عن قبول البحث دون إبداء الأسباب. 

) تخضع كافة البحوث المنشورة للتحكيم العلمي قبل نشرها في الجلة. 

(0) لا يعاد البحث الذي لم تتم الموافقة على نشره إلى الباحث. 

(9) يمنح صاحب البحث المنشور نسخة واحدة من امجلة وعشر مستلات من بحثه. 
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قواعد تسليم البحث : 

)١(‏ يقدم الباحث ثلاث نسخ من البحث مطبوعة على ورق (8) على وجه واحد. ومسافتين "مما في ذلك 
الحواشي (الهوامش). والمراجع. واللقتطفات. والجداول. والملاحق". وبحواش واسعة (4؟ سم أو أكغ) أعلى 
وأسفل وغلى جانبي الضفحة 

() يقدم الباحث خطاباً مرافقاً للبحث. يفيد أن البحث (أو ما يشابهه) لم يسبق نشره. ولم يقدم للنشر 
لجهات أخرى. وكذلك لن يقدم للنشر في جهة أخرى في الوقت نفسه لحين انتهاء إجراءات التحكيم. 

() يعلم صاحب البحث خطيا بتاريخ تسلم البحث والإجراء الذي تم عليه. 

(5) يجب أن توي الصفحة الأولى من البحث على عنوان البحث. واسم الباحث. أو الباحثين. وجهة العمل. 
والعنوان ورقم الهاتف. ورقم الفاكس. أو البريد الإلكتروني (إن وجد). ولضمان السرية الكاملة لعملية 
التحكيم. يجب عدم ذكر اسم الباحث. أو الباحثين في صلب البحث. أو أية إشارات تكشف عن هويتهم. 
ويمكن ذكر أية عبارات شكر يرغب الباحث في توجيهها إلى المحكمين. أو غيرهم من ساهموا في تطوير 
البحث فى ورقة مستقلة. 

(لامقت كفم مالخض لليف بالق التدمية بخد أقمبي 0907 كام زاكر بالف الإتكايوية شي كنود 11 
كلمة. كل في فش عق مستقلة. على أن يحتوي ذلك عنوان البحث وبدون ذكر لاسم أو لأسماء الباحثين. 

(1) يراعى ألا يزيد حجم البحث على ثلاثين صفحة مما في ذلك المراجع والحواشي والجداول والأشكال والملاحق. 

) إذا استخدم الباحث استبانة. أو غيرها من أدوات جمع البيانات. فعلى الباحث أن يقدم نسخة كاملة 
من تلك الأداة إذا لم يكن قد تم ورودها فى صلب البحث أو ملاحقه. 

يتعهه الباحث إرسال سف مق البحت على فرص خاسوب 1881 ينكد إتخراء جميع تسد رقت اللظلوية 
وقبول البحث للنشر في الجلة. 


تؤول كافة حقوق النشر إلى المجلة . 
تعبر جميع الأفكار الواردة في المجلة عن آراء كاتبيها ولا تعبر بالضرورة عن وجهة نظر المجلة. 
توجه كافة المراسلات المتعلقة بالبحوث إلى : 


مدير التحرير الأستاذ الدكتور خليل يوسف الخليلي 
على العنوان الآتى : 

مجلة العلوم التربوية والنفسية 

كلية التزبية ‏ جامغة البحرين 

الصخير ص. ب ١١058:‏ 

ملكة البحرين 

هاتف ١/8/1407:‏ (لا/اكي) 

فاكس ١1/145084:‏ (1/8فم) 

البريد الإلكترونى : ..طامناسلء © ومعز 


المحتويات 
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355 


67 


101 
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169 


ليا 


23 


مدى ارتباط الأهداف السلوكية لموضوعات مقرر علم 
النفس بأهداف المقرر المحددة للصف الثاني الثانوي بالمملكة 


مدى احتفاظ طلبة الصف الثامن الأساسى بالمفاهيم النحوية» 
والصرفية المقررة للصفين الخامس» والسادس الأساسيين في 
الأردن 

بشكانات الراك االعرقين حر كيا مجافظلة ريد بااليلك: 
الارركفة اللمااقيية 'عرراسة تعلالية" 


الوضع الأكاديمي للطلبة المقبولين ضمن فئة الأقل حظاً في 
الجامعة الهاشمية 


5 

المعلمات الدارسات للمقرر 
ا 
جامعة القدس المفتوحة -فرع الرياض-في مقرر الحاسوب 


وعدم 


عور الؤكارة اللدريية فى اشعيل مضاركة الطالة فى الانشاوا 
الرياضي الداخلي من وجهة نظر معلمي التربية الرياضية 


مستوى الوعي الصحي» ومصادر الحصول على المعلومات 
الصحية لدى لاعبي الأندية العربية للكرة الطائرة 


95 2012كلم نآ عمتمامعمع:01 


30 5م11 ا؟1اعخ 121031 تائم[ 01 ماع ]11 
11011111 الاع ووه 55م 01355100111 
11 اأتع لطاع لاع اطع خ 2125 طتع )13/12 


د. لطيفة بنت صالح 


د. محمد إبراهيم مصطفى 
الخطيب 


فوااسااية كياد بطااية 


ف اأسماة الي أبوعبود 


د.غعدالله سالم المناعي 


د. عبدالحافظ محمد حابر 
سلامة 


أده فايز أبوعريضة 
جهاد ال عله 
عمد اير الحم 
د. عبدالناصر عبدالرحيم 
القدومي 


10 .101 
0 ل 


101.711 41-0171 


اقرأ هذا العدد, والأعداد السايقة 
من هذه الجلةج 
النسخة الإلكترونية المفتوحة 
على الموقع الآني : 


لمت 101ل ,م1117 :مط 


البحوث العلمية المحكمة 


مدى ارتباط الأهداف السلوكية لمملوضوعات مقرر 
علم النفس 
باهداف المقرر المجددة للصف الثاني الثانوي 


بالمملكة العربية السعوديكة 


د. لطيفة بنت صالح السميري 
قسم المناهج وطرق التدريس 
كلئة القروية دددامعة كلك سحود 
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مدى ارتباط الأهداف السلوكية لموضوعات مقرر علم النفس 
بأهداف المقرر المحددة للصف الثاني الثانوي بالمملكة العربية 
السعودية 


د. لطيفة بنت صالح السميري 
قسم المناهج وطرق التدريس 
جامعة الملك سعودء الرياض. المملكة العربية السعودية 
ا ملخص 

هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن مدى ارتباط الأهداف السلوكية لموضوعات مقرر 
علم النفس بأهداف المقرر امحددة للصف الثاني الثانوي في المملكة العربية السعودية» وفي 
ضوء هدف الدراسة تم تحديد أسئلتها ومصطلحاتها وحدودها. وللإجابة عن أسئلة 
الدراسة» اتبعت الباحثة أسلوب تحليل ا محتوى» والدراسة الارتباطية باستخدام قائمة 
المراجعة للأهداف السلوكية التي تم حساب صدقها والتأكد من ثباتها. ولتحليل النتائج 
إحصائيًا تم استخدام التكرارات» والنسب المئوية» ومعامل ارتباط بيرسون 726815501 
وأسفرت الدراسة عن النتائج التالية: 

© بلغت نسبة الأهداف السلوكية في الجال المعرفي (5 7/7)؛ وفي امجال الوجداني (757/) 
من إجمالي عدد الأهداف الواردة : كراسات تخطيط لؤافت التعليمية/ التعلمية» أما 
الأهداف الحركية فلم تتضمنها الكراساضة 

© كان أكثر مستويات الأهداف المعرفية تكرارا الفهم (594/)» فالتذكر(/5/): 
فالتطبيق »)/١5(‏ فالتقويم »)/١٠١(‏ فالتحليل (//) » ثم التركيب (25/). 

© كان أكثر مستويات الأهداف الوجدانية تكرار التقويم :)/7٠0(‏ فالاستقبال (57/)) 
فالاستجابة )/7١/8(‏ أما بقية المستويات فلم تتضمن كراسات تخطيط المواقف التعليمية 
(عينة الدراسة) أيا منها . 

©" موحد ارناظ مويضه ذال الحسات الضدن مينر (انتيتاية الأعداقه السلر كيه 


لموضوعات مقرر علم النفس وأهداف المقرر المحددة. 


* تاريخ تسلم البحث 5/5/5959 ١٠٠٠م‏ * تاريخ قبوله للنشر 4/5/7 ١٠٠٠م‏ 
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مدى ارتباط الأهداف السلوكية موضوعات علم النفس د لطيفة السميري 


مدى ارتباط الأهداف السلوكية لموضوعات مقرر علم النفس 
بأهداف المقرر المحددة للصف الثاني الثانوي بالمملكة العربية 
السعودية 


د. لطيغة بنت صائح السميري 
قسم المناهج وطرق التدريس 
جامعة الملك سعودء الرياض» المملكة العربية السعودية 


المقدمة : 

إن وضوح الأهداف التربوية» وترابط مستوياتهاء ضرورة تربوية اجتماعية» فهي ضرورة 
تربوية؛ لأنها ترشد» وتوجه العمل داخل العملية التعليمية بكافة خطواته من تخطيط» 
وتنفيذ» وتقويم» وتساهم في تنظيم الجهود» وتنسيقهاء وتبرز أهمية الأهداف التربوية في 
تأثيرها في سائر عناصر المنهج هدفاء ومحتوى؛ وطريقة» وتقوبها. فعلى سبيل المثال: يواجه 
مصممو المناهج تحديًا في اختيار المحتوى» فليس هناك محتوى يحقق جميع الأهداف» 
فالهدف هنا يساعد على اختيار محتوى لأفراد ينتمون إلى بيئات مختلفة» وقس على ذلك 
اختيار طرائق التعلم» والتعليم» وأساليب التقويم» وغيرها من العناصر التي تساهم أهداف 
المنهج في تحديدهاء واختيارها (الدمرداش؛ )75٠١١‏ وهي ضرورة اجتماعية؛ لأن 
الأهداف التربوية تعكس فلسفة المجتمع؛ وأسسه؛ ومنطلقاته العقدية» والاجتماعية؛ 
والاقتصادية» كما أنها تحسد تطلعاته» وآماله. وحاجات أفراده» ومتطلباتهم. (العجمي» 
5اه)). 

وتتدرج مستويات الأهداف التربوية من العمومية إلى الخصوصية في منظومة ترتبط 
مستوياتها بعلاقة وثيقة متبادلة وواضحة, فتبدأ من الغاية الكبيرة للتربية والتعليم؛ 
فالأهداف العامة للتربية» فالمقاصد التربوية» كأهداف المرحلة التعليمية» وأهداف المجحال 
التعليمي» وأهداف المقرر الدراسي» ثم الأهداف التعليمية الخاصة» كالأهداف التدريسية 
للوحدة, أو الملوضوع (زيتون وزيتون» .)١195©‏ 

وتهتم هذه الدراسة بتحديد مدى ارتباط الأهداف السلوكية بأهداف المقرر حيث يعد 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


ارتباط هذين المستويين الحلقة الأساسية فى سلسة مستويات منظومة الأهداف للتربية؛ لأنه 
إذا ارتبطت الأهداف السلوكية بأهداف المقرر: فإن ذلك يعني اتساق جهود صناع القرار 
مع المسئولين عن التنفيذ» أي: المعلمين» وبذلك تتحقق جودة التعليم (مكروم» .)١5137‏ 
وقد قدم بعض المربين تماذج لمنظومات الأهداف للتربية» مثل: ويلر #عاعءط؟؟) المشار إليه 
في السميري» ١1517‏ الذي صنف الأهداف إلى ثلاثة مستويات» هي: الغايات 41515 التي 
تعكس فلسفة المجتمع؛ والأغراض 008315 وهي أقل عمومية ويندرج تحتها أهداف النظام 
التعليمي» وأهداف المراحل التعليمية» وأهداف المقررات» وأخيرا الأهداف التعليمية 
الخاصة و1576]ع06[6 بالمواقف التعليمية. ومنظومة زيتون وزيتون (19960م) حيث قسما 
الأهداف التربوية إلى ثلاثة مستويات: تتدرج من الشمولية والعمومية إلى التحديد 
والتخصيص هي: الغايات التربوية» والمقاصد التعليمية» والأهداف التدريسية الخاصة؛ أما 
الدمرداش (0:1؟) فقد. صنف الأهداف التربوية تصنيفا رأسيا حيث رتبها تنازليا مبتدثًا 
بأكثرها عمومية وأكرها حجماء وأهذها الاساعا إلى أكار ها خصوصية و أصفرها نهنا 
وأقلها اتساعاء وحددها فى خمسة مستويات هى: 

- الأهداف العامة للتربية. ْ 
أهداف المرحلة التعليمية المعينة. 
- أهداف الخال الدراسي المعين في التعليم العام. 
أهداف الخال الدراسي المعين من مرحلة تعليمية معينة. 


- أهداف منهج معين في صف معين. 

كثرت الدراسات السابقة حول الأهداف التربوية وتعددت أبعادهاء فمنها ما تناول 
الأهداف العامة» وأهميتهاء ومدى تحققهاء ومنها ما تناول أهداف المراحل التعليمية ومدى 
تمققياء أما الأعدافب السلوكية فكان لها النصبب الأكبر. ومن الدراسات التى شاولت 
الغايات؛ والأهداف العامة دراسة المصوري (17١14١ه)‏ حيث هدفت الدراسة إلييان 
مصداقية الأهداف التربوية العامة لسياسة التعليم في المملكة العربية السعودية؛ وواقعيتهاء 
وإمكانية تحقيقهاء ودراسة بجرستدت (1998 ,8[655]601) التي تناول فيها أهمية الفهم 
العالمي» والنظرة الصحيحة للعولمة» ومسئولية المواطنة العالمية» كأهداف تربوية للتعليم 
بكافة مستوياته من أجل تربية سليمة للمجتمع» حيث قام بجمع الكتب والوثائق المتعلقة 
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بهاء ثم تحليلها. أما ويتبي (1998 ,لإ6)ذط/18) فقد حاول التعرف على مدى أهمية الأهداف 
الويوية الحاماك ومدق خقفها فى الذارضى الكاثريزى وبعيةتظر الطاات»"وللريوق اولي 
الأمور» والخريجين؛ حيث كشفت الدراسة عن وجود اتفاق بين وجهات نظرهم حول 
تحقق أهداف المرحلة الثانوية. هذا وقد أصدر مكتب التربية العربي لدول الخليج (5/07١أ)‏ 
وثيقة الأهداف العامة» وأهداف المراحل الدراسية» والأسس العامة للمناهج في دول 
الخليج. وهذه الدراسات تمثل قمة منظومة الأهداف التربوية التي تعد مظلة للمستويات 
الأخرى موضوع الدراسة الحالية. 

ومن الدراسات ذات العلاقة بأهداف المرحلة التعليمية التى تطبق فيها الدراسة الحالية» 
الدراسات التي تناولت أهداف المرحلة الثانوية؛ ومنها على سبيل المثال لا الحصر دراسة كل 
من الشامي وغنايم (١٠١5١ه)‏ التي تناولت تنظيم التعليم الثانوي المطور» ومدى تحقق 
أهدافه فى المملكة العربية السعودية؛ ودراسة كل من الديحان والبابطين (517 ١اه)‏ عن 
أعمنةالعدا ف عظاب التعليم الثائوي الظور فى المملكة الغرية السسعودية! ومدى تحققها من 
وجهة نظر المعلمين. أما دراسة الخريف 11١7(‏ ١ه)‏ فقد كشفت عن مدى إلمام مديري 
المدارس الثانوية» ومعلميها بأهداف المرحلة الثانوية» ومدى وضوحهاء وتحققهاء وتحديد 
وسائل تحقيقها. 

وعلى مستوى الأهداف التعليمية الخاصة ذات المدخل السلوكي موضوع الدراسة» فقد 
تعددت فيها الدراسات وتنوعت؛ فيظهر بادئ ذي بدء الدراسات التصنيفية للأهداف 
التربوية. وبدأ هذا النوع من الدراسات بلوم (10ه8100) وزملاوه حيث قدموا تصنيقًا 
للأهداف التربوية عام 955١م؛‏ ثم تلا ذلك عدة تصنيفات كانت ,عثابة تطوير لتصنيف 
بلوم (0:ه810)» مثل: تصنيف زيتون وزيتون )١395(‏ اللذين قاما بتصنيف للأهداف 
التدريسية كبديل لتصنيف بلوم كما تناولت دراسة أفيلد (1999 ,471160) التفكير الناقد 
وتقوعه من خلال تصنيف بلوم بوصف التفكير الناقد هدفا تربويا رئيسا. أما مارزانو 
(2001 2000-1 فقد قدم تصينا ارا يتكون من ستة مستويات هي : التذكر» 


والفهم, والتحليل» وتطبيق المعرفة» ومهارات التفكير العلياء والتفكير ذو النمط الذاتي. 


وتلت الدراسات التصنيفية للأهداف التربوية دراسات تقوبمية لتصنيف بلوم» مثل: 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


هويدي (/199١م)‏ التى كشفت عن الصعوبات التى تواجه تطبيق الأهداف السلوكية في 
فولة الإمارات العربية التجدة من وعنية انظلن متعلننات مزوابيل التعليي» بوقرانية الستيري 
(159١م)‏ التي هدفت إلى تقويم الأهداف السلوكية من وجهة نظر معلمات التعليم العام 
(الابتدائية» والإعدادية» والثانوية) فى مدينة مكة المكرمة. 

وهناك عدد من الدراسات فدات إلى قياس أثر تزويد الطلاب بالأهداف السلوكية في 
تحصيلهم؛ مثل دراسة الملا )١135(‏ التي قاست أثر تزويد الطلاب بالأهداف السلوكية 
في تحصيلهم الدراسي» واحتفاظهم بالمادة العلمية من مقرر القراءة بالصف الأول الإعدادي 
بدولة الكويت؛ ودراسة العزاز 4١5(‏ ١ه)‏ التي حددت أثر معرفة طلاب المستوى الرابع 
بمعهد اللغة العربية لغير الناطقين بها بجامعة الملك سعود للأهداف السلوكية المعرفية فى 
تحصيلهم الدراسي في مادة النحو. ْ 
كما كشفت بعض الدراسات عن مدى معرفة المعلمين» والمشرفين بالأهداف السلوكية» 
مثل: دراسة الخربى (471 ١ه)‏ التى حاولت التعرف على مدى معرفة معلمى الرياضيات 
بالصفوف الابتدائية العليا الأعداف السلوكية» ومدى تضمينها خطة الدرس فى المملكة 
العربية السعودية» ودراسة الرشيد (1١47١ه)‏ التي حددت مدى معرفة مشرفي العلوم 
الشرعية الأهداف السلوكية» ومراعاتها أثناء إشرافهم في المرحلة الثانوية في المملكة العربية 
السعودية. 

وقدم مكتب التربية العربي لدول الخليج ١9/7(‏ ب) دراسة بعنوان ترجمة الأهداف 
العامة إلى الأهداف السلوكية » نوقشت من خلال ندوة علمية تضمنت أهمية ترحمة 
الأهداف العامة إلى أهداف سلوكية» واقترحت بعض الآليات لتنفيذ تلك الترحمة. كما 
كشف دراسة الشامي (395017١م)‏ عن العلاقة بين الأهداف العامة» والأهداف التعليمية 
قاض ةمدي اورت أن نسبة قليلة من المعلمين» والمعلمات لديهم إلمام بأهداف المادة) 
كما أن هنا خلطاً لديهم بين أهداف المادة» وأهداف المرحلة؛ ونظرا لمحدودية الدراسات 
الارتباطية التى تحدد العلاقة بين الأهداف السلوكية» وأهداف المقرر اتحهت الباحثة إلى هذه 
الدراسة؛ لأن الربط بين الأهداف السلوكية» وأهداف المقرر هو نقطة انطلاق منظومة 
الأهداف التربوية من جهة» ومن جهة ثانية تعد أهداف المقرر الإطار المرجعى للأهداف 
السلوكية الى يعدها العلميوصفه السقول الأول عن تفي الأمداكه كما أن عذه الدراسة 
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تعد من الدراسات القليلة التي تناولت مقرر علم النفس للصف الثاني الثانوي في المملكة 


مشكلة الدراسة 

من خلال عمل الباحثة في الإشراف على طالبات التدريب الميداني في كلية التربية 
لادظك الاسعلمات ماوة عل اللقس ينيد ورناعاق الأعداق السار كاعد #دريهين ان 
تخطيطهن للمواقف التعليمية/ التعلمية. أما بقية مستويات منظومة الأهداف التربوية» 
فيقتصر دور المعلمة على تسجيل أهداف المقرر في كراسة التخطيط اليومي للدروس في 
بداية كل فصل دراسيء أو بداية العام الدراسي؛ حيث توزع عليهن نشرة بأهداف المقرر 
من قبل المشرفات التربويات في مكاتب الإشراف التربوي. وهذا ما أكدته نتائج الدراسة 
الاستطلاعية التى طبقتها الباحثة على ٠١‏ معلمة حول مدى ارتباط الأهداف السلوكية التى 
كرما بيات مقرر علم النفس بأهداف المقرر المحددة؛ حيث تم توجيه الأسئلة التالية 
للمعلمات: 
س: هل سبق أن اطلعت على أهداف مقرر علم النفس؟ 
س: ما الوثيقة التي اطلعت من خلالها على أهداف المقرر؟ 
م كما امية لاما فدات المقرر؟ 
س: ما مدى مساهمتك في تحقيق أهداف المقرر؟ 

وأسفرت الدراسة الاستطلاعية عن النتائج التالية: 
١‏ - إن جميع المعلمات اطلعن على أهداف مقرر علم النفس من خلال النشرة الموزعة 
عليهن من قبل المشرفات التربويات. 
؟ - إن /5٠‏ من المعلمات يؤمن بأهمية أهداف المقرر» ولكن لا يهتممنن بتحقيق 
الأهداف السلوكية . 
* أن .5/ منهن يرين أهمية الأهداف السلوكية» أكثر من أهداف المقرر. 
-أكدت المعلمات أن دورهن هو مساعدة الطالبة على تحقيق الأهداف السلوكية» وأنهن 
يكتفين بذكر أهداف المقرر فى بداية كراسة تخطيط المواقف التعليمية/ التعلمية» ولا علاقة 
لأهداف المقرر بالدا رسام الو ريسي | التخطيطية؛ لذا كان واقع ارتباط الأهداف 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


السلوكية لموضوعات مقرر علم النفس بأهداف المقرر» وضعف وعي المعلمة بأهمية ربطها 
بعضها ببعض من أهم دواعي القيام بهذه الدراسة. وبذلك فإن مشكلة الدراسة تتحدد 
بالسؤال الآتي: 


أسئلة الدراسة 
"ما مدى ارتباط الأهداف السلوكية لموضوعات مقرر علم النفس بأهداف المقرر المحددة 
للصف الثاني الثانوي بالمملكة العربية السعودية؟ 
وانطلاقا من سؤال الدراسة الرئيس» فإن الدراسة قد سعت إلى الاجابة عن الأسئلة 

الفرعية الآنية: 

-١‏ ما الات الأهداف السلوكية التى حددتها المعلمات فى كراسات تخطيط المواقف 
التعليمية/ التعلميةالموضوعات مقرر علم النفس؟ ْ 

-١‏ ما مستويات الأهداف المعرفية التى حددتها المعلمات فى كراسات تخطيط المواقف 
التعليمية/ التعلمية؟ ش ش 
+- ما مستويات الأهداف الوجدانية التى حددتها المعلمات فى كراسات تخطيط المواقف 
التعليمية/ التعلمية؟ ْ ْ 

4- ما مستويات الأهداف المهارية الواردة فى كراسات تخطيط المواقف التعليمية/ 
التعلمية؟ ْ 

ه - ما مدى ارتباط الأهداف السلوكية لموضوعات مقرر علم النفس بالصف الثاني 
الثانوي» كما حددتها المعلمات بأهداف المقرر؟ 


هدف الدراسهة 

هدفت الدراسة الحالية إلى الكشف عن مدى ارتباط الأهداف السلوكية لموضوعات مقرر 
علم النفس بأهداف المقرر المحددة للصف الثاني الثانوي (بنات) بالمملكة العربية السعودية» 
أي: أن الدراسة تهدف إلى الكشف عن الجوانب التالية: 
- تحديد محالات الأهداف السلوكية لموضوعات المقرر. 
- تحديد مستويات الأهداف السلوكية في كل من المحالات المعرفية» والوجدانية» والمهارية. 
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- الكشف عن مدى ارتباط الأهداف السلوكية لموضوعات مقرر علم النفس بأهداف 
المقرر المحددة. 


أهمية الدراسة 

تبرز أهمية الدراسة فى الجوانب التالية:: 
- تكشف الدراسة عن راق ارتباط الأهداف السلوكية التي تحددها معلمات مقرر علم 
النفس بأهداف المقرر المحددة. 
- تساهم الدراسة في وضوح الرؤؤية لصانعي القرار في وزارة التربية والتعليم في المملكة 
العربية السعودية حول ارتباط الأهداف السلوكية بأهداف المقررات الدراسية في الواقع 
الميداني . 
- تهم نتائج الدراسة الحالية المنظرين في محال عمليات بناء المناهج؛ لأن الأهداف التربوية 
عنصر أساس في بناء المنهج. 
-تساعد الدراسة الحالية معلمات مقرر علم النفس على روؤية واقع ارتباط مستويات 
الأهداف التربوية أثناء مارسة التدريس: 
-تقدم نتائج الدراسة الحالية إضافة جديدة في محال ارتباط مستويات منظومة الأهداف 
التربوية من خلال تدريس المقررات الدراسية. 


حدود الدراسهة 

تقتصر الدراسة على الحدود التالية: 
-الكشف عن مدى ارتباط الأهداف السلوكية لموضوعات مقرر علم النفس بأهداف 
المقرر المحددة للصف الثاني الثانوي (بنات) في المملكة العربية السعودية. 
-تحددت عينة الدراسة في كراسات تخطط راف التعليمية/التعلمية لمعلمات مقرر علم 
النفس في المرحلة الثانوية في مدينة الرياض. 
- تم تطبيق الدراسة خلال العام الدراسي 475 ١ه.‏ 


مصطلحات الدراسة 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


الأهداف السلوكية: 
وهي النواتٌ التعلمية المقصودة, وانحدد تنفيذها مدة زمنية قصيرة» والمرتبطة.موضوع 
دراسى معين» أو وحدة دراسية محددة؛ والمبينة فى شكل تغيرات مرغوب حدوثها فى سلوك 


المتعلم بأبعاده المعرفية والوجدانية والمهارية. 


أهداف المقرر: 
وهي النواتح التعلمية المتوقع اكتسابها بعد الانتهاء من تعلم مقرر دراسي معين »مثل 
أهداف مقرر علم النفس» وأهداف مقرر العلوم» وهكذا. 


إجراءات الدراسهة 


منهج الدراسة : 

تعتمد هذه الدراسة على المنهج الوصفي التحليلي؛ لأنه يساعد على دراسة الظواهرء 
ووصف العلاقات بينها وبين متعلقاتها مع إمكانية تحليل البيانات وتفسيرها (عطيفه؛ 
2.57 وباستخدام الدراسة للمنهج الوصفي فإنها تستعين بأسلوب تحليل المحتوى» 
والدراسة الارتباطية التي تساعد على كشف العلاقات بين متغيرين» أو أكثر لمعرفة الارتباط 
بين المتغيرات» والتعبير عنها بصورة رقمية (ملحم» .)5٠6٠١‏ 


مجتمع الدراسة وعينتها: 

يتألف مجتمع الدراسة من كراسات معلمات مقرر علم النفس للصف الثاني الثانوي في 
مدينة الرياضء والبالغ عددهن (17) معلمة؛ ولما كان عدد مجتمع الدراسة ليس بالكبير؛ 
فقد شملت عينة الدراسة كافة كراسات تخطيط المواقف التعليمية/ التعلمية المعلمات؛ 
حيث تمكنت الباحثة من الحصول على )7١(‏ كراسة. 


أداة الدراسة: 
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للإجابة عن أسئلة الدراسة» أعدت الباحثة "قائمة تدقيق" 161151 ©0116) تكونت من 
١‏ - يحالات الأهداف السلوكية. ؟ - مستويات المجال المعرفى. 
ه - ارتباط الأهداف السلوكية بأهداف المقرر. 


صدق الأداة: 

عد الانتهاء من إعداد قائمة التدقيق» تم عرض هذه القائمة على عشرة محكمين من أعضاء 
هيئة التدريس في تخصص المناهج وطرق التدريس وتخصص علم النفس في كلية التربية في 
جامعة الملك سعود. وقد تمت الاستفادة من آراء هوئلاء المحكمين في إخراج القائمة في 
صورتها النهائية؛ حيث تم اختيار العبارات التي اتفق عليها (0//) من ا محكمين. 


ثبات الأداة: 
تم تحقيق ثبات الأداة بطريقتين هما : 
أ- إعادة التحليل: 


قامت الباحثة بتحليل الأهداف السلوكية الخاصة» والواردة فى كراسات تخطيط المواقف 
التعليمية/ التعلمية للكشف عن مدى ارقاظيا ,اناف المقرر ودقًا لقائمة التحليل» مراعية 
القواعد والإجراءات المتفق عليها مع امحللتين الخارجيتين» وهما مشرفتا مادة علم النفس في 
وزارة التربية والتعليم. وبعد أسبوعين؛ أعادت الباحثة التحليل مستخدمة القواعد 
والإجراءات نفسهاء وذلك للتأكد من الاتساق بين التحليلين. وقد تم حساب معامل 
الاثفاق بين التحليل في المرتين» وكان معامل الاتفاق (0,85) وهي قيمة مقبولة. 


ب - الاتساق بين التحليلين: 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


استعانت الباحثة.بمحللتين خارجيتين» وهما مشرفتان تربويتان من مشرفات مادة علم 
النفس في وزارة التربية والتعليم بعد تزويدهما بقواعد إجراءات التحليل المتفق عليهاء ثم تم 
حساب معامل الاتفاق بين تحليل الباحثة» ومتوسط تحليل الحللتين الخارجيتين باستخدام 
معامل الاتفاق بين التحليلين» وكان معامل الاتفاق العام (؟/,20)» وهي قيمة مقبولة. 


طريقة التحليل: 

تم التحليل وفقًا للخطوات التالية: 
١‏ -إعداد أربع قوائم تحليل من قبل الباحثة» هي: قائمة تحليل بحالات الأهداف 
السلوكية»وقائمة تحليل مستويات الأهداف المعرفية» وقائمة تحليل مستويات الأهداف 
الوجدانية »قائمة تحليل مستويات الأهداف المهارية . 
؟ -قامت الباحثة بالتحليل» وإعادة التحليل وفقًا لقواعد إجراء التحليل المتفق عليها مع 
امحللتين الخارجيتين» كما قامت النحللتان الخارجيتان بالتحليل باستخدام قوائم التحليل 
سابقة الذكر» وذلك على النحو التالي: 
أ-تصنيف الأهداف السلوكية الواردة في كراسات تخطيط المواقف التعليمية/ التعلمية 
وفقَا بحالات الأهداف السلوكية (المعرفية» والوجدانية» والمهارية)» ثم حساب التكرارات» 
والنسب المئوية. 
ب -تحديد مستويات الأهداف المعرفية والوجدانية إلى مستويات كل محال وفقًا لتصنيف 
بلوم 81001 وزملائه» ثم تم حساب التكرارات» والنسب المئوية. 
ج -حساب معامل الاتفاق بين نتائج تحليل كل من الباحثة» ومتوسطات نتائج امحللتين 
الخار جيتين. 
+ -حساب معامل ارتباط بيرسون (263500) لتحديد مدى ارتباط الأهداف السلوكية 
لموضوعات مقرر علم النفس بأهداف المقرر المحددة» وذلك بالاستعانة ببرنامج (5255). 
مثال: الأهداف السلوكية من كراسة تخطيط لموضوع الطفولة المبكرة (من الميلاد حتى 
سنتين): 
-أن تعلل الطالبة أهمية السنتين الأوليين من حياة لطفل. 
-أن تسمي الطالبة الحاسة الفعالة منذ ساعة الولادة. 
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-أن ترتب الطالبة مراحل تطور النمو المهاري للطفل خلال السنتين الأوليين من الطفولة. 
-أن تصف الطالبة حركات الطفل في السنتين الأوليين. 
-أن تصف الطالبة إحساسات الطفل فى مرحلة السنتين الأوليين. 
-أن تظهر تقديرها لأهمية الأذان والإقامة فى أذن الوليد. 
-أن تظهر تأييدها لأهمية إشباع حاجات الطفل في السنتين الأوليين. 

تصنف المحللة الأهداف السابقة وفقا نحالات الأهداف السلوكية» ثم تحلل أهداف كل 
محال إلى مستوياته مستخدمة قوائم التحليل المعدة لهذه الدراسة» وهكذا يستمر التحليل 
لكل موضوع حتى تنتهي الكراسة؛ ثم تتبع الخطوات نفسها في كل كراسة من كراسات 
التخطيط (عينة الدراسة). 


الأساليب الااحصائية 

لتحليل بيانات الدراسة» تم استخدام الأساليب الإحصائية التالية باستخدام الرزم 
الإحصائية للعلوم الاجتماعية (5255): 
١‏ -التكرارات» والنسب المئوية الحساب تكرار الأهداف السلوكية الواردة في كراسات 
تخطيط المواقف التعليمية/ التعلمية. 
؟ - معامل ارتباط بيرسون 2612802 للكشف عن مدى ارتباط الأهداف السلوكية 
بأهداف مقرر علم النفس . 
-معامل الاتفاق بين التحليلين لقياس ثبات التحليل. 


نتائج الدراسهة 


أسفرت الدراسة عن نتائج عديدة» يتضح أهمها فيما يأتي: 


النتائج المتعلقة بالسؤال الأول: 

للإاجابة عن السؤال الأول: "ما يحالات الأهداف التي حددتها المعلمات في كراسات 
تخطيط المواقف التعليمية/ التعلمية لمقرر علم النشين للعين الثاني الثانوي؟ " تم حساب 
تكرارات الأهداف السلوكية في كراسات التخطيطه؛ والنسب المئوية لتلك التكرارات» 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


كما يتضح من الجدول رقم .)١(‏ 
الجدول رقم )١(‏ 
التكرارات؛ والنسب المثوية للأهداف السلوكية الواردة 
4 كراسات تخطيط المواقف التعليمية / التعلمية (عينة الدراسة) 


درجة التوافر 


التكرار لنسبة المئوية 


كدتن 


شسدسية | -- 


يتصح 
من الجدول رقم )١(‏ أن الأهداف المعرفية لموضوعات مقرر علم النفس كانت أكثر تكرارا 
(1 هدف) في كراسات تخطيط المواقف التعليمية/ التعلمية؛ حيث بلغت نسبتها 
5 وتلتها الأهداف الوجدانية؛ حيث بلغت نسبتها 2/575 أما الأهداف المهارية فلا 
يوجد أهداف مهارية في كراسات التخطيط (عينة الدراسة)؛ وقد يرجع ذلك إلى طبيعة 
مقرر علم النفس بوصفه أحد المقررات التي تكون معظم موضوعاتها نظرية» والتي تدرس 
في المرحلة الثانوية (انظر الشكل رقم .)١‏ 
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النسبة المئوية 
60 جى, بجح يم صا 


الأهداقف المهاريه الأهداف الو حدائية الأهداف المعر فية 


الشكل رقم )١(‏ 
تمثيل بياني للنسب المئثوية لجالات الأهداف السلوكية 


النتائج المتعلقاة بالسؤال الثاني: 
للإجابة عن السؤال الثاني: "ما مستويات الأهداف السلوكية المعرفية التى حددتها 
المعلمات في كراسات تخطيط المواقف التعليمية/ التعلمية؟" تم حساب كرارات الأعداف 
المعرفية في كراسات التخطيط, والنسب المئوية لتلك التكرارات» كما يتضح من الجدول 
رقم (5). 
الجدول رقم (؟) 
التكرارات؛ والنسب المثوية للأهداف المعرفية الواردة 
4 كراسات تخطيط المواقف التعليمية / التعلمية 


درجة التواقر 
التكر ار التسمية المئو , يي 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


يتضح من الجدول رقم (؟) أن الأهداف المعرفية في مستوى الفهم كانت أعلى تكرارً 
77 هدف) في كراسات تخطيط المواقف التعليمية/ التعلمية؛) حيث بلغت نسبتها 
لم تلنها أهداف مشعوي التذكر بوسية 721 ثم مستوى التطبيع يندية 8 ان ثم 
مستوى التقويم بنسبة »/٠١‏ ثم مستوى التحليل بنسبة 2/8 وأخيرا مستوى التركيب بنسبة 


5 (انظر الشكل رقم ؟) . 


ال 


الشكل رقم )١(‏ 
تمثيل بياني للنسب المثوية للأهداف المعرفية 


النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث: 

للإجابة عن السؤال الثالث: "ما مستويات الأهداف السلوكية الوجدانية التى حددتها 
المعلمات في كراسات تخطيط المواقف التعليمية/ التعلمية" تم حساب تكرارات الأعداك 
السلوكية الوجدانية في كراسات التخطيطء والنسب المئوية لتلك التكرارات» كما يتضح 
من الجدول رقم (7). 
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الجدول رقم (؟7) 
التكرارات» والنسب المثوية للأهداف الوجدانية الواردة 
كراسات تخطيط ال مواقف التعليمية / التعلمية 


الاستقيال 
الاستجاية 


التقويم (إعطاء قيمة) 

التنظيم القيمي 

الاتصاقف يائقيمة 
المجموع 


يتضح من الجدول رقم (") أن الأهداف الوجدانية في مستوى التقويم (إعطاء قيمة) 
كانت أعلى تكرارًا (4554 هدف) في كراسات تخطيط المواقف التعليمية/ التعلمية؛ 
حيث بلغت نسبتها 1 لو قلنها الأعداف فى سكوى الأستعال» خييف بلغت شيينها 
, وأخيرًا الأهداف في مستوى الاستجابة بنسبة »/31١8‏ أما الأهداف الوجدانية في 
ستري الطب القيمي و الااتضاف بالليمة:. قلع اتويت فى كر ايانث المتخطيطة (الظار 


الشكل رقم ؟) . 


ال 


١ 5 
عم‎ 

. 

ا 


ئه 
3-2-5 
ُ 
ا 
/ / 
/ 
ا ا 
[ 
/ 
1 
| 
1 
ا 
1 
1 


1 


الاهداف بالقيمة 


الشكل رقم (؟7) 
بياني للنسب المثوية للأهداف الوجدانية 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


النتائج المتعاقة بالسؤال الرابع: 

للإجابة عن السرال الرابع:"ما مستوى الأهداف المهارية التي حددتها المعلمات في كراسة 
تخطيط المواقف التعليمية والتعلمية؟" كشفت نتائج التحليل أن كراسات تخطيط المواقف 
التعليمية/ التعلمية لمعلمات مقرر علم النفس لم تتضمن أهدافًا مهارية. 


النتائج المتعلقة بالسؤال الخامس: 

للإجابة عن السرؤال الخامس: "ما مدى ارتباط الأهداف السلوكية لموضوعات مقرر علم 
النفس للصف الثاني الثانوي» كما حددتها المعلمات بأهداف المقرر المحددة؟" تم حساب 
معامل ارتباط بيرسون 263550 بين العدد الكلي للأهداف السلوكية الواردة في كراسات 
تخطيط المواقف التعليمية/ التعلمية» وأهداف ارو الكل موضوح من موضوعائة) كما 
يتضح من الجدول رقم (5). 

الجدول رقم (1) 
قيم معاملات ارتباط بيرسون 
بين الأهداف السلوكية: وأهداف مقرر علم النفس 
التساسل 
جوانب الحياة النفسية 


الشعور واللاشعور 
السلوك و التكيف 


التعلم 
الطفولة ومراحل النمو 


الفروق الفردية والذكاء 
الشخصية 


الشخصية السوية في النظرية الإسلامية 
الارتباط الكلي 


*ذات دلالة على مستوي ٠.00‏ 


** ذات دلالة علي مستوي ٠201‏ 
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يتضح من الجدول رقم (5) أن معاملات الارتباط بين الأهداف السلوكية» وأهداف مقرر 
علم النفس تراوحت ما بين (/79.- 20,717 وكان أعلاها ارتباطاً الأهداف المتعلقة 
عوضوع الشخصية» وأقلها ارتباطاً الأهداف المتعلقة بموضوع جوانب الحياة النفسية» 
وجميعها دال - عدا الموضوع الثاني- عند مستوى(20,01» وهذا يدل على أن هناك 
ارتباطاً دالاً بين الأهداف السلوكية» وأهداف مقرر علم النفس» حيث بلغ معامل الارتباط 


الكلي (؟0,85) (انظر الشكل رقم 5). 


ا 
5250 و1 
3 
5 
1 اي 5 3 
2 
كيه 
كر 
3 ٍ : 1 : 1 
الشكل رقم (4) 


تمثيل بياني لقيم معاملات الأهداف السلوكية لكل موضوع بأهداف المقرر 


مناقشة النتائج 

© من العرض السابق لنتائج الدراسة» اتضح أن كراسات تخطيط المواقف التعليمية/ 
التعلمية (عينة الدراسة) تضمنت الأهداف المعرفية والوجدانية» ولكنها خلت من الأهداف 
المهارية» مع أنه بالإمكان أن تضع المعلمات أهدافًا مهارية» وأن كانت محدودة؛ فعلى سبيل 
المثال لا الحصر في موضوع القياس والتجريب يمكن أن تحقق أهداف مهارية» مثل: اتفاق 
مهارات استخدام جهاز قياس التعب, أو جهاز قياس الإحساس بالأل» أو جهاز اختبار 
السمع. كما يمكن إتقان مهارات إجراء المقاييس والاختبارات الأدائية. 

© كما كشف الدراسة عن تركيز المعلمات على أهداف البجحال المعرفي» خاصة مستوبي 
التذكر بنسبة 2/57 والفهم بنسبة 2/514 بينما بقية المستويات لم تتجاوز نسبتها ./.١١5‏ 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


وقد يرجع ذلك إلى أن تنظيم المنهج المتبع هو تنظيم المقررات الدراسية» وما يرتبط به من 
طرق تدريس تهتم بتوصيل المعرفة» ولعل هذه النتيجة توجه المربين نحو الاهتمام بالأهداف 
المتعلقة با محال الوجداني» والمجال المهاري؛ لتحقيق التوازن بين محالات الأهداف التربوية» 
ومن ثم تحقيق النمو الشامل المتكامل للمتعلم . 

© ومن أبرز نتائج الدراسة أن الأهداف السلوكية لموضوعات مقرر علم النفس ترتبط 
ارتباطًا عاليًا بأهداف المقرر المحددة؛ حيث بلغ معامل الارتباط الكلي (20,87)» وهذه 
النتيجة تتفق مع ما ذهب إليه شوق )١115(‏ في تأكيد ارتباط أهداف المقرر الدراسي 
بأهداف الموضوعات» وما أكده الشطبي )١9/5(‏ -عند عرضه لمستويات الأهداف 
التربوية- على أهمية تحويل الأهداف العامة للمقرر إلى أهداف خاصة يتمكن منها المتعلم؛ 
ويستطيع المعلم ملاحظتها وقياسها. ولكن هذه النتيجة تختلف في الوقت نفسه مع ما 
توصلت إليه الشامي (551١م)؛‏ حيث أوضحت ننتائج دراستها أن نسبة قليلة من المعلمين 
والمعلمات لديهم إلمام بأهداف المقرر» بالإضافة إلى خلطهم بين الأهداف التربوية العامة؛ 
وأهداف كل مقرر. كما أنها تختلف مع نتائج الدراسة الاستطلاعية التي قامت بها 
الباحثة» ما يدل على ضعف وعي المعلمة بعملية تحويل أهداف المقرر بالأهداف السلوكية 
حيث تمارسها في كراسات التخطيط ولا تعي ذلك الارتباط الذي أثبتته نتائج الدراسة. 
© إن عملية تحويل الأهداف التربوية العامة .مما فيها أهداف المقرر إلى أهداف سلوكية» 
والتي نادى بها مكتب التربية العربي لدول الخليج في ندوة ترجمة الأهداف العامة إلى 
أهداف سلوكية ١445(‏ ب) لم تلق متابعة في المدارس» وأصبح الاهتمام منصباً على تطبيق 
الأهداف السلوكية في منأى عن ربطها بأهداف المقررات بشكل منظم. فعملية تحويل 
أهداف المقرر إلى أهداف سلوكية محددة ضرورة تربوية تساعد المربين على تحقيق الغايات 
والأغراض؛ وذلك بترجمتهاء أو تحويلها إلى مواقف سلوكية يعيشها المتعلم. فعملية تحويل 
الأهداف العامة تحتاج إلى جهود متكاملة. 


2 المجلد 6 العدد 1 مارس 20005 


5 المجلد 6 العدد 1 مارس 20005 
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التوصيات والمقترحات 

في ضوء نتائج الدراسة توصي الباحثة .هايأتي: 

١‏ - إعادة صياغة أهداف مقرر علم النفس بحيث تصبح أكثر وضوحاًء وأسهل تحويلاً إلى 
أهداف سلوكية. 

؟ -وضع معايبر تنظم عملية تحويل الأهداف العامة إلى أهداف خاصة. 
© -تحديد خطوات تحويل أهداف مقرر علم النفس إلى أهداف سلوكية » وإعلانها لتستفيد 
منها الجهات المختصة .ما فيها المعلمون. 
4 -إبراز دور المعلمين في عملية تحويل أهداف المقرر إلى أهداف سلوكية تمارس من خلال 
المواقف التعليمية. 
ه -إقامة دورة تدريبية للمعلمين والمشرفين فى محال تحويل الأهداف التربوية العامة ما فيها 
أهداف المقررات إلى أهداف سلوكية خاصة. 
” -تفعيل نتائج دراسات مكتب التربية لدول الخليج حول الأهداف التربوية العامة؛ 
وترجمتها إلى أهداف سلوكية. 
-متابعة عملية تحويل أهداف المقرر إلى أهداف سلوكية من قبل إدارة تطوير المناهج, 
والإشراف التربويء والمعلمين. 
م -تحديد منظومة خاصة للأهداف التربوية لكل مقرر دراسى. 
9 - تحديد منظومة عامة للأهداف التربوية في نظام التعليم في المملكة العربية السعودية 
استنادا إلى ما ورد في سياسة التعليم في المملكة العربية السعودية. 


دراسات مقترحه : 

استناداً إلى نتائج الدراسة» توصي الباحثة بإجراء الدراسات الآنية: 

١‏ -دراسة تطويرية لأهداف مقرر علم النفس للصف الثاني الثانوي مع الالتزام بالثوابت 
الواردة في غاية التعليم والأهداف الإسلامية العامة للتعليم في المملكة العربية السعودية. 
؟ -دراسة تحليلية لتحويل أهداف مقرر علم النفس إلى أهداف سلوكية قابلة للتطبيق 
والقياس فى المواقف التعليمية. 
* -دراسة تقويمية لتحديد مدى وعي معلمات مقرر علم النفس للصف الثاني الثانوي 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


بأهداف المقرر» ومدى ترجمتها إلى أهداف سلوكية. 
حدراسة تقوبمية لتحديد مدى وعي معلمات مادة علم النفس للصف الثاني الثانوي 
ه -دراسات علمية لتحديد منظومات الأهداف التربوية فى التخصصات امختلفة. 


المراجع 

الحربي» محمد صنت .(١١57١اه).‏ مدى معرفة معلمي الرياضيات بالمرحلة الابتدائية 
الأهداف السلوكية» ومدى تضمينها خطة الدرس. رسالة ماجستير غير منشورة» كلية 
التربية» جامعة الملك سعود. الرياض. 


الخريف, أحمد ناصر .(54117 ١ه).‏ تقويم أهداف التعليم الثانوي العام بالمملكة العربية 
السعودية, رسالة ماجستير غير منشورة» كلية التربية» جامعة الملك سعود. الرياض. 


الدسرذاشق: ضصبرق ,9:13 ): المناهج حاضراً ومستقبلاً الويف شكهية لمان 
الاساكضة. 


الديحان» محمد عبد الرحمن والبابطين» وعبد العزيز .)١937(.‏ مدى أهمية أهداف نظام 
التعليم الثانوي المطور في المملكة العربية السعودية» ومدى تحقيقها من وجهة نظر المدرسين 
. دراسات تربوية» لا (جزء »)5١‏ ١45-!ا".‏ 


الرشيد؛ خالد عبد الرحمن 47١١.‏ ١ه).‏ مدى معرفة مشرفي العلوم الشرعية الأهداف 
السلوكية ومراعاتها أثناء إشرافهم في المرحلة الثانوية. رسالة ماجستير غير منشورة» جامعة 
الملك سعود. الرياض. 


زيتون» حسن حسين وزيتون»كمال عبد الحميد. .)١9555(‏ تصنئيف الأهداف 
التدريسية. القاهرة: دار المعارف 
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مدى ارتباط الأهداف السلوكية موضوعات علم النفس د لطيفة السميري 


السميري» لطيفة صالح .)١991(.‏ النماذج في بناء المناهج. الرياض: دار عالم الكتب. 


السميري» لطيفة صالح .)١53/(.‏ تقويم استخدام الأهداف السلوكية في مدارس تعليم 
البنات فى مدينة مكة المكرمة من وجهة نظر المعلمات. الجلة التربوية» ١١‏ (/5), ه«- 
0 

الشامي» إبراهيم وغنايم» مهنى 4٠١١.‏ ١ه).‏ تنظيم التعليم الثانوي المطور ومدى تحقيق 
أهدافه بالمملكة العربية السعودية» رسالة الخليج العربي. (مكتب التربية العربي لدول 
الخليج» لالاء لاه- ١ىم.‏ 


الشامي؛ سلوى محمد .)١3517(.‏ واقع المرحلة الإعدادية بين الأهداف العامة والأهداف 
السلوكية. المعلومات التربوية» (البحرين)» السنة الثانية» 29٠١8‏ ١«-”#ع.‏ 


الشطبي» المصطفي وحبيب »علي.(1/5١)»‏ الأهداف التربوية ومستوياتها من الغايات 
إلى الأهداف الخاصة. رسالة التربية»سلطنة عمان, العدد العاشر» 6 ؟5-١.5.‏ 


شوقء محمود أحمد .(3315١م).‏ تطوير المناهج الدراسية. الرياض: دار عالم الكتب. 


العجمي, مها محمد 57١(.‏ ١ه).‏ المناهج الدراسية. الأحساء, المملكة العربية السعودية: 
مطابع الحسيني الحديثة. 


العزاز» إبراهيم مهنا .(9 4١‏ ١ه).‏ أثر معرفة طلاب المستوى الرابع.معهد اللغة العربية 
لغير الناطقين بها بجامعة الملك سعود الأهداف السلوكية المعرفية في تحصيلهم الدراسي في 
مادة النحو. رسالة ماجستير غير منشورة» كلية التربية» جامعة الملك سعود. الرياض. 


عطيفه., حمدي أبوالفتوح (135١م).‏ منهجية البحث العلمي وتطبيقاتها في الدراسات 
التربوية والنفسية. القاهرة: دار النشر للجامعات. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


مكتب التربية العربي لدول الخليج.١‏ 3/8 ١أ).‏ الأهداف التربوية والأسس العامة 
للمناهج بدول الخليج. الكويت: مؤلف. 


مكتب التربية العربي لدول الخليج. (98١ب).‏ الندوة العالمية حول ترجمة الأهداف 
العامة إلى أهداف سلوكية. الكويت: مؤلف. 


المصوريء علي بن محمد 5١7.‏ ١ه).‏ دراسة تحليلية للأسس التي يقوم عليها النظام 
التعليمي السعودي؛, كما وردت في سياسة التعليم. رسالة الخليج العربي» مكتب التربية 
العربي لدول الخليج» الرياض» »)5٠(‏ اللا" 


مكروم؛ عبدالودود ١م).‏ الأعداف التربوية بين صناعة القرار ومسئولية التنفيك: 
دراسة تحليلية فى ضوء مفهوم إدارة الجودة الشاملة للمؤسسات التعليمية. مجلة كلية التربية, 
با منصورة, (؟955), .١15١-1١1١١‏ 


ملحم» تحمد سامي بلثيه 'م). مناهج البحث في التربية وعلم النفس. عمان: دار 
السورة 


الملا بدرية سعيد إبراهيم .(195١م).‏ أثر تزويد الطلاب بالأهداف السلوكية في 
تحصيلهم الدراسي واستبقائهم المادة العلمية في مقرر القراءة بالصف الأول الإعدادي بدولة 
الكويت. المحلة التربوية» (جامعة الكويت)؛, (١ه)),‏ هه١17-4١75.‏ 


هويديء زيدء (19/4١م).‏ الصعوبات التي تواجه تطبيق الأهداف السلوكية في دولة 
الإمارات العربية المتحدة من وجهة نظر معلمي منطقة العين التعليمية) التربية, الدوحة» 
رلم) مكلا 
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لم112“ :101 125)د5ع1) 21210 2:5)22011125ع1120 .(1999) .28 .نل روع1 كم 
.01[6©1175 01©2101221» 01 2:201101127] 5لامساظ طاغزر *”عستعلستطل) 
0 ,8011626101 77/01 531231 زه لاعمنامن) عطا 01 ع طلاعع84 21تاممى 
.9 -10 طع1121 ,بخ ن) ,معذاعمة1آ1 


-ع 761576 51231 15]2120125ع1120 1016113610131 .(1998). خ ,العاواء رظ 
رو 'الاعع[0 1162610021لع 35 025111177م5ع] .طع112ء 170110 320 ,و11 
.131-45 .2 ,96 .110 بمعلع51 ,مسلدكل8ط .102) 10122 01 [اممطءدك 


-01116261010)» 01 12011011217 22639 2 12651521125 .(2001) .ل .1 ,ممدتد/1 
5 م5285 :0211101018 .255655126121 12 قألاع ىه 21-0[66415765 
.10 ,لاوم ه00 


2 ]01 ]1ع26]210210 30 أقماءرء 01 ع0116326مصم]آ. (1988) .8 .ل ,لإطاغتط/الا 
- 16520 0عاعع1ء؟5 :(6 0ع7121 25 50315 50310 12001:5ه5 تاعتط مدطاختتاطناد 
5 10155212102 ,'جااواء الملا عامصطع]' ,.مآ .80 .نأتمعل 
.110 م,(5 ) 49 بلمده 1مس نعاس]1 


مدى احتفاظ طلبة الصف الثامن الأساسي 
بالمفاهيم النحوية: والصرفية المقررة للصفين 
الخامسء؛ والسادس الأساسيين ث2 الأردن 


د. محمد إابراهيم مصطفى الخطيب 
جامعة الإسراء الخاصة 


عمان / الأردن 
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مدى احتفاظ طلبة الصف الثامن الأساسي با مفاهيم النحوية تخب يليت 


مدى احتفاظ طلبة الصف الثامن الأساسي بالمفاهيم النحوية, 
والصرفية المقررة للصفين الخامسء والسادس الأساسيين 2 الأردن 


د. محمد إبراهيم مصطفى الخطيب 
جامعة الاسراء الخاصة 
عمان / الأردن 
الملحخص 


هدفت الدراسة إلى تعرف درجة احتفاظ طلبة الصف الثامن في الأردن بالمفاهيم النحوية» 
والصرفية المقررة للصفين الخامس» والسادس» وقد تكونت عينة الدراسة من (151) 
طالب وطالبة» وللإجابة عن أسئلة الدراسة» استخدم الباحث اختبارا تحصيلياً من تصميمه 
لأغراض الدرافاة ويميسة اللالوناهه وعريقت احصائناء واقتو بف السام شع 
احتفاظ الطلبة بالمفاهيم المذكورة» وكان (“ر7”/) من المفاهيم دون الحد الأدنى لمعيار 
الاحتفاظ المقبول الذي حدده المحكمون ب (07/) وهناك فرق ذال بين احتفاظ البنات» 
والبنين لتلك المفاهيم» لصالح البنات» وخرج الباحث بتوصيات لمعالجة الضعف. 


* تاريخ تسلم البحث 5 ١/7/7٠م‏ * تاريخ قبوله للنشر 5/7/5 ١٠٠٠م‏ 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 
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مدى احتفاظ طلبة الصف الثامن الأساسي با مفاهيم النحوية تخب يليت 


مدى احتفاظ طلبة الصف الثامن الأساسي بالمفاهيم النحوية, 
والصرفية المقررة للصفين الخامسء والسادس الأساسيين 2 الأردن 


د. محمد إبراهيم مصطفى الخطيب 
جامعة الاسراء الخاصة 
عمان / الأردن 


المقدمة : 

القواعد وسيلة لضبط الكلام» وصحة النطق والكتابة » وهي التي تحكم قوانين اللغة 
الصوتية» وقوانين تركيب الكلمة فيهاء وقوانين تركيب الجملة» والطالب يتعلم اللغة لغايات 
وظيفية» هي فهم اللغة» وإفهامهاء يفهمها حين يسمعهاء أو يقرؤها » ويفهمها للآخرين 
بوساطة الكلام» فأين يقع تعلم القواعد في كل هذا ؟ إن تعلم القواعد ليس إلا وسيلة لإتقان 
المهارات اللغوية الأربع: الاستماعء والقراءة» والتعبير الكتابي» والتعبير الشفوي ؛ ذلك أن 
إتقان هذه المهارات اللغوية متعذرء إذا لم يعرف الطالب معرفة تطبيقية قواعد اللغة» وهذه 
المعرفة هي التي تمكن من تمييز معاني التراكيب اللغوية امختلفة» واستعمالها استعمالا 
صحيحاء ولا تتم هذه المعرفة إلا بكثرة التطبيق عليهاء فالإلمام بالقواعديمثل الجانب النظري 
من الخصائص اللغوية» والتطبيقات تمثل الجانب العملي الذي تبدو فائدته في القراءة 
السليمة» والتعبير السليم. والتطبيق العملي يثبت القواعد في أذهان التلاميذ » ويعد من 
الطرق الطبيعية لتكوين العادات اللغوية السليمة» وهو لذلك مقياس دقيق لمستوى الطالاب» 
ووسيلة للكشف عن مواطن الضعف لديهم؛ وعن نواحي القصور فيهم ( إستيتيه واخرون» 
1). 

وقد أثبتت الدراسات التي أجريت في الأردن ضعف الطلبة في التطبيق العملي للمفاهيم 
النحوية» والصرفية» وتوظيفها في المواقف الحياتية» حيث أجري إستيتيه )١39157(‏ دراسة 
على طلبة نهاية المرحلة الثانوية في الأردن» حيث قام بتحليل (500) ورقة من أوراق 
الإنشاء التحريري لطلبة ثلاث سنوات متتالية» وقد كشفت دراسته عن ضعف ظاهر لدى 
الطلبة في مستوى القواعد, إضافة إلى عدم قدرة الطلاب على التمييز بين الموضوعات 
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النحوية المتشابهة» ولا تختلف نتائج هذه الدراسة عن دراسة أجراها فارس )١3177(‏ على 
طلبة المرحلة الإعدادية في الأردن لمعرفة مدى توظيف المهارات النحوية المقررة لهذه 
المرحلة» وقد طبق دراسته على عينة مكونة من )١١5٠0(‏ طالب وطالبة» وكانت نتيجة 
دراسهه قائل مااتوضيلت إليه دراسة إستيعية 4081/3 من ضعف ظاهى فى قواعك اللغة 
العربية في الموضوعات التي تم تدريسهاء ولا تختلف نتائج الدراستين السابقتين : إستيتية 
() وفارس )١9175(‏ عن نتائج الدراسة التي أجراها عليان )١517(‏ على طلبة 
تخصص اللغة العربية في كليات المعلمين في الأردن» حيث صمم اختبارا تحصيلياء تضمن 
الجوانب المختلفة للنحو المقررة لهذا المستوى» وطبقه على عينة مكونة من (777) طالب 
وطالبة» وتوصل إلى وجود ضعف في توظيف القواعد النحوية المقررة» حيث بلغ متوسط 
أداء الطلبة على الاختبار (55/) من العلامة الكلية» وهذا يقل عن مستوى الأداء المقبول 
الذي حددته عينة مختارة من معلمي اللغة العربية في الكليات ب (55/) » واستكمالا 
لسلسلة الدراسات السابقة (إستيتية» 915 ١؛فارس»‏ 975 ١؛‏ عليان» )١937/‏ المتعلقة 
بتوظيف المهارات النحوية فى المراحل التعليمية فى الأردن أجرى الخطيب (4/87 )١‏ دراسة 
خول فعالية تعلم البارانف المحوية القررة للمرحلة الأعدائة فى الأزدقه وخاضت الدراتنة 
إلى أن درجة كفاية الطلبة في توظيف المهارات النحوية» واستخدامها في المواقف الحياتية 
هي (517,55/) » وهذه النتيجة لا تختلف عما توصلت إليه الدراسات المذكورة في وجود 
ضعف ظاهر في توظيف المفاهيم النحوية . والدراسات التي أجريت في الأردن لا تختلف 
نتائجها عن نتائج دراسة أجراها الأسمري والخطيب )39٠٠١(‏ في السعودية تتعلق بقياس 
درجة احتفاظ طلاب الصف الأول المتوسط للمفاهيم النحوية المقررة للمرحلة الابتدائية» 
حيث وجدا أن 8/ من المفاهيم المذكورة دون درجة الاحتفاظ المقبولة» والتي حددت 
من قبل محكمين ب (74/). 

إن نتائج الدراسات السابقة (إستيتية» 11/5 ١؛فارس»‏ 91757 ١؛عليان» )١117/‏ 
(الخطيب» 4١3187‏ الأسمري والخطيب » )20٠٠١‏ أبرزت ضعف الطلبة في توظيف 
المماهيم النحوية» والصرفية» وهذا دليل على عدم قدرة الطلبة بالاحتفاظ بالمفاهيم 
المذكورة» فالاحتفاظ لا يتأتى إلا بالممارسة والتدريب المستمرين؛ وبتوظيف المفاهيم 
النحوية» والصرفية في استعمالات الطلبة في المواقف اللغوية الكتابية والمنطوقة . وفي دراسة 
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أجراها عبد العزيز )١3/(‏ للتعرف على الأخطاء اللغوية الشائعة فى المدارس الإعدادية 
في القاهرة» بحيث اععند لتشقيق الهف على تخليل الجائب الكنوب باللفة العربية لدي 
الطلاب» توصل إلى أن الطلاب في هذه المرحلة يعانون من أخطاء صرفية» ونحوية متعددة 
في كتابتهم» كما أجرى علوان )١51/85(‏ دراسة تناولت الأخطاء الشائعة في التعبير الككتابي 
لدى طلاب الصف الثالث الثانوي في الإسكندرية » توصلت إلى وجود ضعف شديد في 
توظيف القواعد النحوية لدى الطلاب مجموعة الدراسة» كما أجحرى أحمد )١9195(‏ 
دراسة حول العلاقة بين تحصيل القواعد النحوية واستخدامها وظيفيا في النشاط اللغوي 
المنطوق لدى طلبة الصف الأول الثانوي في مدينة قنا(ج» م» ع)» توصلت الدراسة إلى أن 
هناك ضعفا واضحا فى المستوى التحصيلى للقواعد النحوية» تبعه أيضا ضعف أشد من قبل 
هؤلاء الطلبة في الشخداصير لهذه القواعد وظيفيا أثناء نشاطهم اللغوي المنطوق» وتدل 
هذه الدراسات أيضا على ضعف التلاميذ فى توظيف القواعد النحوية» والصرفية فى 
المواقف الحياتية. ْ ْ 

ومن خلال عرض الباحث لاراء بعض التربويين فى التربية الحديثة» يشتق ما يؤدي إلى 
الحنداظ الطلية بالزاهيى المعرية» والعزرفه مبهاة جك ين أذاترقيظ اثادة اللعرية الى تتعاز 
لشرح القواعدء أو التطبيق عليها ميول التلاميذ» ومصادر اهتمامهم» ونواحي نشاطهم 
(الركابي » )١5/٠0‏ » وعلى هذا فإذا أردنا لأطفالنا أن يجيدوا عملية الاتصال اللغوي 
السليم» فلا بد أن نعلمهم النحوء على أن يتم ذلك من خلال اللغة التي يتكلمون بهاء 
ويقرغون ويكنبوت بهاء بهذا المفهوم الشامل تصير دراسة الحو جرءا من حراسة اللغةة بل 
جزءًا ضروريا لها (مدكورء »)١451١‏ وعلى المدرس أن يشعر التلميذ بحاجته إلى النحو في 
حياته حتى يشعر بأهمية هذه المادة فيقبل على تعلمهاء فهو يحتاج إلى لغة سليمة» وعبارة 
صحيحة؛ ولا يتأتى هذا إلا من خلال فهم القواعد» ومصطلحاتهاء وتطبيقها في أساليبه» 
واستعمالاته» فإذا نجح المدرس في تعليمه النحو» وتصحيح أساليب التلاميذ وتراكيبهم 
اللغوية» وتقويم ألسنتهم وتعبيراتهم» يكون منهج اللغة قد حقق الكثير من أهدافه . ومن 
المعروف أن اللغة أداة من أدوات الاتصال» ولايمكن أن يحدث الاتصال الصحيح إلا باللغة 
السليمة الخالية من الخطأ في الإعراب» واللحن في ضبط الكلمات ؛ لأن الخطأ يؤثر في نقل 
المعنى المقصود. ويؤدي إلى الخلط والاضطراب في الفهم؛ بل قد يقلب معنى العبارة» 
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ويسىء إلى هدف صاحبها منها (عبد القادر» »)١59174‏ فمعرفة المعنى للمدلول اللغوي من 
الأنوى الطترورية لقم البياق» ودين وظفة ارم طاللقه العرية لعةبعالة» وعذة السمة 
لا تنفك عن سمة أخرى, وهي سمة الإعراب» فهي لغة حساسة؛ يغلب أن يتأثر معناها بكل 
ما يدخل الكلمات» والأساليب من تغيير» فبعيد أن يكون الإعراب (حركات الأواخر) في 
العربية جرد حلية زائفة» أو لغو فارغ » فالإعراب يوجه المعنى ويؤثر فيه» وبحسبنا من 
الشواهد هذا الشاهد: "روي أن الرشيد كتب إلى أبي يوسف القاضي: أفتنا حاطك الله في 


قول القائل: 
فإن ترفقي يا هند فالرفق أيمن وإن تخرقي يا هند فالخرق أشأم 
فأنت طلاق والطلاق عزيمة ثلاثاء ومن يخرق أعق وأظلم 


فإن ثلاثا في البيت تنشد بالنصب والرفع» فكم تطلق على الحالين؟ فانطلق أبو يوسف إلى 
الكسائي يستفتيه فقال: أما من أنشد البيت بالرفع فقد طلقها واحدة» وأنبأها أن الطلاق لا 
يكون إلا بنلاث» وأما من أنشده بالنصب فقد طلقها وأبانها؛ لأنه قال لها: أنت طالق ثلاثا" 
(النجدي» /1ه9١).‏ 

وتهتم وزارة التربية والتعليم بعقد الدورات التربوية امختلفة لمعلمي اللغة العربية لرفع 
كفاياتهم التدريسية» وإحاطتهم بأحدث الوسائل والأساليب في تعليم اللغة العربية؛ 
وبخاصة قواعد اللغة العربية» حتى لا يكون تعلم العربية قواعد صنعة» وإجراءات تلقينية؛ 
وقوالب صماءء نتجرعها تجرعا عقيماء بدلا من أن نتعلمها لسان أمة» ولغة حياة. فمن 
الواضح ما سبق أن معرفة القاعدة النحوية لا يؤدي إلى حسن استخدام اللغة إلا إذا تم 
الاتتقال من تلك المعرفة إلى مرحلة المهارة والعادة» والمهارة لا يكتسبها المرء إلا بالممارسة» 
والمران» والتكرار» على أن تتم تلك الممارسة وهذا التكرار بصورة طبيعية» وفي مواقف 
حيوية متنوعة؛ وذلك بدلا من التكرار الآلي نفسه. فإذا كان الطالب يتعلم قاعدة نحوية 
معينة فلا يكفي أن يحفظها ويعيدها تكرارا الياء بل لا بد أن يمارسها في مواقف الحياة 
بصورة طبيعية (السيد» )١3/.7‏ » ونتيجة ذلك يحتفظ بدلالة المفهوم النحويء أو الصرفي» 
وتكترقتى الشسول لمعتس ايحت التعيوم رقت الشاعنه الباق الوافف لباقي رلقد كنك 
الدراسات التربوية الحديثة أن المعرفة لا تقتصر على مستوى الحفظ والتذكر» فهذا يشكل 
أدنى مستوياتهاء وإنما تتضمن المعرفة عدة مستويات يمكن ترتيبها تصاعديا على النحو الآتي 
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-مستوى التذكر والاسترجاع : ويتمثل في قدرة الطالب على استرجاع ما حفظه من 


قواعد. 

حوييري القن : وفيه يكون الدارس قادراً على التعبير بلغته الخاصة عما 
تعلمه» فذلك هو دليل الفهم. 

-مستوى التطبيق 4 -وقبة يكو الدذارس قادراً على تطبيق ها تعلمة فين 
قواعد في مواقف الحياة بشكل سليم. 


حمستوى التحليل والتركيب: + .وفيهيكون الدارس قاد را على تخليل المواقف الني 
تعرض له فى داخل المدرسة» وخارجها؛ ليرى إلى أي 
حدم اعى ليها القر اعد واالبادعة التى مهاه والقدرة 
على توظيفها أدائيا. 
-مستوى الحكم :0 وهو أرفع المستويات» وفيه يستطيع الدارس أن يصدر 
أحكاما على المواقف التي تعرض له في ضوء ما تعلمه 
نقداء وتوجيهاء وافتراضاء وابتكارا (السيد, .)١9/1/‏ 
ويمكن تسمية المستويات الخمسة 
السابقة بالقدرات» ولا تتم القدرة لدى الدارس إلا نتيجة احتفاظه الذهني اللاشعوري 
عتطلبات هذه القدرة» ومن هنا يأتي دور التدريبات والتطبيقات في المواقف الحياتية لتنمية 
هذه القدرات وترسيخهاء وبعد كل المعطيات والتطورات في أساليب التعليم التي شهدتها 
الساحة التربوية في الأردن» وبخاصة أساليب تعليم اللغة العربية» جاءت هذه الدراسة 
للكشف عن مدى احتفاظ طلبة الصف الثامن الأساسي بالمفاهيم النحوية» والصرفية التي 
سبق لهم دراستها في الصفين الخامس» والسادس الأساسيين ؛إذإنه تم استخدام هذه المفاهيم 
وظيفيا في المواقف اللغوية في مدة زمنية كافية. 


مشكلة الدراسهة 0 
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حرص واضعو المفاهيم النحوية» والصرفية في كتب اللغة العربية للصفين الخامس» 
والسادس على مساعدة الطالب على النطق السليم» والكتابة الصحيحة؛ حيث مزجوا بين 
الطريقتين: الاستقرائية والقياسية؛ ليتعرف الطالب على القاعدة الأساسية؛ من خلال معالجة 
الأمثلة» والتطبيق عليها بتدريبات منوعة؛ لتوظيف القاعدة» وترسيخها فى ذهن الطالب؛ 
وذلك بمشاركة الطالب لزيادة التفاعل الصفي» وتنمية التعلم الذاتي لذيه ما يستدعي 
حضوره ومشاركته العملية» فالطالب لا يستغني عن المفاهيم النحوية» والصرفية مهما كان 
مستواها في نطقه وكتابته في المواقف الحياتية» حيث إن هذه المفاهيم تمائل المفاهيم 
الرياضية؛ فالطالب مهما كان مستواه العلمي لا بد له من استخدام الأساسيات في 
الرياضيات التي تعلمها في الصفوف الدنيا من المرحلة الأساسية» فإذا لم يكن متمكنا منها 
عجز عن إجراء أية عملية حسابية » وكذلك الحال في المفاهيم النحوية» والصرفية التي 
تشكل بنياناً متكاملاً لا يستغني أي جزء منه عن الآخر في الاستخدام ؛ لذا وجب على 
الطالب أن يكون محتفظا بهذه المفاهيم» احتفاظه بالمفاهيم الرياضية التي تكتسب عن طريق 
المران والاستخدام فى المواقف الحياتية . ومن هنا جاءت هذه الدراسة للكشف عن مدى 
احياظ لان الصق النامن باللقاهيم التحوية :والضر فيه التى اببيق ان كرسها في الصفين 
الخامس» والسادس» وعن مدى تحقيق ما يهدف إليه مؤلفو كتب اللغة العربية للصفين 
المذكورين » وسبب اختيار الصف الثامن دون غيره ؛ وذلك لإعطاء الطالب فرصة 
للممارسة في المدة الزمنية التي يقضيها بين الصف السادسء والصف الثامن . وعليه يمكن 
تحديد مشكلة الدراسة فى الأسئلة الآنية: 
جما يستورض الحفاظ الطلة(مرعة الدرالية) باللقاهيي الستريق والضرفية موتشيوخ 
القراية ؟ 
- ما درجة احتفاظ الطلبة بكل مفهوم من المفاهيم النحوية» والصرفية موضوع الدراسة؟ 
- هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى الاحتفاظ باختلاف متغير الدراسة 


(بنين» بنات) ؟ 


مصطاحات الدراسة : 
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© مدى الاحتفاظ: 


هو قدرة الفرد على تذكر واستدعاء مفهوم ماء عندما يحتاج إليه » وقدرته على استخدامه 
وتوظيفه فى المكان المناسب. 


© المفهوم: 

"كلمة» أو تعبير تجحريدي موجز يشير إلى مجموعة من الحقائق» أو الأفكار المتقاربة» إنه 
صورة ذهنية» يستطيع الفرد أن يتصورها عن موضوع ماء حتى لو لم يكن لديه اتصال 
مباشر مع الموضوعء أو القضية ذات العلاقة" (سعادة» .)١19٠‏ 
وهو لغة : بجموع الصفات والخنصائص الموضحة لمعنى كلي (أنيس» )١9177‏ . 


© الثحو: 

لعل خير تعريف للنحو ما أورده ابن جني في كتابه الخصائص إذ يقول: هو انتحاء سمت 
كلام العرب» في تصرفه من إعراب وغيره كالتثنية» والجمع؛ والتكسيرء والإضافة» 
والدسبء والتركيب» وغير ذلك؛ ليلحق من ليس من أهل اللغة العربية بأهلها في الفصاحة» 
فينطق بهاء وإن لم يكن منهمء وإن شذ بعضهم عنها رد به إليها (ابن جني» .)١91917‏ 
والنحو.معناه الخاص يبحث في العلاقات بين الكلم في الجملة الواحدة» والعلاقات بين 
الجمل بعضها وبعض (بكرء .)١91١‏ 


© الصرف ويقال له: التصريف: 

وهو لغة: التغيبر» ومنه "تصريف الرياح'؛ أي تغييرها. 
واصطلاحا: المعنى العملي: هو تحويل الأصل الواحد إلى أمثلة مختلفة» لمعان مقصودة؛ لا 
تحصل إلا بهاء كاسمي الفاعل والمفعول» واسم التفضيلء والتثنية والجمع؛ إلى غير ذلك. 
(الحملاوي» )5٠٠٠٠١‏ 

وبالمعنى العلمي: هو علم يبحث فيه عن أحكام أبنية الكلمة العربية التي ليست بإعراب 
ولا بناء» وما لحروفها من أصالة» وزيادة» وصحة. وإعلال. 
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وإذا كان النحو هو العلم الذي يبحث في التغيرات التي تطرأ على أواخر الكلمات» فإن 
الصرف بالمفهوم العلمي السابق» هو العلم الذي يبحث في التغيرات التي تطرأ على أبنية 
الكلمات» وصورها امختلفة من الداخل (عتيق» .)١9517‏ 


أهداف الدراسة : 


إن مناهج اللغة العربية في المرحلة الأساسية تستحق الدراسات العلمية؛ للكشف عن المادة 
التي تعلم للتلاميذ ؛ لأن ذلك يساعد القائمين على المناهج على تقرير ما يحتاج إليه التلاميذ 
؛ واللغة في هذه المرحلة من أهم المواد التي يتعلمها التلميذ» ومن هنا كانت الحاجة إلى هذه 
الدراسة مهمة للاعتبارات التربوية التالية: 

-تقدم نموذجا لاختبار تشخيصي تضمن المفاهيم النحوية» والصرفية للصفين الخامس» 
والسادس الأساسيين» بحيث يستفيد منه معلم اللغة العربية للصف السابع الأساسي في بداية 
كل عام دراسي؛ لتشخيص قدرات طلابه على الاحتفاظ بالمفاهيم المذكورة. 

-تكشف درجة احتفاظ الطلبة (عينة الدراسة) بكل مفهوم من المفاهيم النحوية» والصرفية 
التي درسوها في الصفين المذكورين ما يساعد المعلم على محاولة معالجة نواحي الضعف في 
المفاهيم موضوع الدراسة. 

-كما يمكنها الكشف عن مدى ارتباط المفاهيم المذكورة هما تؤديه من وظائف اجتماعية 
للطالب» فهذا يعني ويفترض أن تكون المفاهيم موضوع الدراسة حية في استعمال الطالب» 
أو حيوية فيما يدور في الحياة نفسهاء حيث إن المفاهيم التي يتعلمها يجب أن تكون مرتبطة 
بلغة الحياة التي يستعملها الصغار والكبار» ومن النواتح بمكن الحكم على المدخلات الداخلية 
التي لها عظيم الأثر في مساعدة التلميذ على مواجهة المواقف اللغوية التي تتطلبها حاجاتهم 
البوسية 


حدود الدراسك : 
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اقتصرت الدراسة على: 
- عينة من طلبة الصف الثامن الأساسي للعام الدراسي ٠٠4/٠7٠٠“‏ ٠م‏ في المدارس التي 
تشرف عليها وزارة التربية والتعليم» ومديرية التعليم الخاص في محافظة الزرقاء » وسبب 
اختيار هذه المحافظة أنها تمثل جميع المستويات الاقتصادية» والاجتماعية في الأردن. 
- المفاهيم النحوية؛ والصرفية المقررة في كتب اللغة العربية للصفين الخامس» والسادس 
الأساسيين للعام الدراسي 0٠0؟/1٠٠7م.‏ 
- اختبار يقيم أدنى مستويات الجانب المعرفي من الأهداف السلوكية في تعلم المفاهيم 
النحوية» والصرفية المذكورة. 


إجراءات الدراسك : 


(أ) مجتمع الدراسة: 

يشمل مجتمع الدراسة الأصلء الذي تمثله العينة جميع طلبة الصف الثامن الأساسي للعام 
الدراسي 5/57٠٠١*‏ ١٠٠1م‏ المسجلين في مدارس محافظة الزرقاء في القطاعات التعليمية 
الآئية: المدارس الحكومية وعددهم )4551١(‏ طالب وطالبة » منهم (4/81) في مدارس 
الذكور» و(157) في مدارس البنات » والمدارس الخاصة» وعددهم (-51) طالب 
وطالبة» منهم )5١1(‏ في مدارس الذكورء و (5784) في مدارس البنات20) رض أن 
مجتمع الدراسة هذاء يمثل طلبة الصف الثامن الأساسي في الأردن؛ وذلك: للتجانس في 
المنهاج والمدرسين» إضافة إلى ما أشير إليه من أن هذه المحافظة تمثل جميع المستويات 
الاقتصادية» والاجتماعية في الأردن. 


(ب) عينة الدراس4ك: 


تضمنت عينة الدراسة (5471) طالب وطالبة» موزعين على (/) مدارس على النحو التاللي: 
(4:) مدارس من المدارس الحكومية» و (”) مدارس من المدارس الخاصة » وقد اختيرت 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


المدارس المذكورة بطريقة عشوائية» والجدول رقم )١(‏ يوضح أعداد الطلبة في كل قطاع © 
من القطاعات المذكورة» وعدد المدارس. 


الجدول رقم )١(‏ 
عينة الدراسة موزعة على القطاعات التعليمية 
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(ج) أداة الدراسة: 

استخدم الباحث لهذه الدراسة اختبارا تحصيليا من إعداده مكونا من ستة أسئلة» حيث تم 
بناء الاختبار استنادا على الأساسين الآتيين: 

-تحديد الأهداف السلوكية للاختبار حيث اقتصر على الأهداف المعرفية الدنيا من تصنيف 
بلوم» وهذا ما يناسب مستوى الصفين الخامس» والسادس الأساسيين» وهذه الأهداف 
هي: المعرفة» والاستيعاب» والتطبيق. 

-الاطلاع على محتوى كتب اللغة العربية للصفين المذكورين» وإبراز المفاهيم النحوية» 
والصرفية فيها حيث جمعت في المجالات الآتية: 
المجال الأول: محال الجمل الاسمية» والعوامل المؤثرة فيها 
للجمل الاسمية ركنان (المبتدأ» والخبر) مرفوعان بالعلامة الأصلية والعلامات الفرعية» وقد 
ورد في المنهاج من العوامل المؤثرة في الحركات الأصلية للجمل الاسمية الأفعال الناقصة 
(كان وأخواتها). 
المجال الثاني: محال الجمل الفعلية. 
تتكون الجملة الفعلية أصلا من الفعل والفاعل والمفعول بهء الفعل بأحد أنواعه الثلاثة: 
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الماضيء» أو المضارع؛ أو الأمرء ويتبعها الفعل المحرد والمزيد» والفعل اللازم والمتعدي؛ 
والفاعل المرفوع بإحدى علامات الرفع» العلامة الأصلية أو العلامات الفرعية» والمفعول به 
المنصوب بإحدى علامات النصبء الأصلية أو العلامات الفرعية» كما يلحق بالجمل 
الفعلية نائب الفاعل المرفوع بالعلامة الأصلية. 
المجال الثالث: محال الأسماء المنصوبة. 
لقد ذكر الباحث في محال الجمل الاسمية» ومحال الجمل الفعلية بعض المفاهيم المنصوبة» 
وذلك لعلاقتها المباشرة بالمجالين المذكورين» ولكن بقيت مفاهيم لها علاقة مجال الاسم 
المنصوبء ورد ذكرها في المنهاج المقرر للصفين المذكورين ومن هذه المفاهيم, المفعول 
لأجله؛ والمفعول المطلق. 
المجال الرابع: مجال الأسماء امحرورة؛ تناول المقرر المذكور المجرور بحرف الجر فقط. 
المجال الخامس: المشترك. 
من المفاهيم المشتركة بين الاسم المرفوع» والاسم المنصوبء والاسم المجرور "التوابع“ وقد 
ورد مفهوم العطف فقط في هذا المقرر للصفين المذكورين. 
المجال السادس: البنية. 
تشتمل البنية على المفاهيم الآنية كما وردت في المقرر: الجمع بأنواعه, والمثنى» والضمائر. 
المجال السابع: ورد العدد المطابق لمعدوده )١5-١(‏ والعدد من )٠١-(‏ المخالف لمعدوده في 
التذكير والتأنيث » يوضح هذه المفاهيم بشيء من التفصيل. ثم كتبت فقرات الاختبار 
استنادا إلى الأسس المذكورة (الأهداف السلوكية للاختبار» والمفاهيم النحوية» والصرفية 
الواردة في كتب اللغة العربية للصفين الخامس» والسادس الأساسيين). 
(د) صدق الاختبار (أداة الدراسة): 

بعد أن صمم الباحث الاختبار بناء على الأهداف المراد تحقيقها (معرفة » واستيعاب» 
وتطبيق) والمفاهيم النحوية» والصرفية المتضمنة في منهاج الصفين الخامس» والسادس 
الأساسيين» استخدم صدق المحكمين؛ وذلك بعرض الاختبار على أربعة من مدرسي اللغة 
العربية لمستوى عينة الدراسة* وذلك لابداء الملاحظات اللازمة المتعلقة بالاختبار» وقد أخذ 
الباحث بجميع الملاحظات التي أبدوها حتى خرج الاختبار بصورته الحالية. كما استخدم 
الباحث الصدق التلازمي؛ وذلك باختيار شعبة دراسية عينة للصدقء وإيجاد الارتباط بين 
أ.عدنان بركات مدرس لغة عربية في مدرسة المهلب الأساسية/الزرقاء 


أ.أنور النجار مدرس لغة عربية في مدرسة ذكور السخنة / وكالة الغوث 
.كمال خضر مدرس لغة عربية متقاعد/ وزارة التربية والتعليم 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


درجات هذه العينة في الاختبار (أداة الدراسة) ودرجاتهم في مادة اللغة العربية المدرسية في 
الصف السابع الأساسي, حيث تم حساب الارتباط بطريقة الدرجات المعيارية (السيدء 
8) وقد وجد الباحث أن القيمة والتقدير لمعامل الارتباط هذا يساوي"”",٠‏ وعد 
ذلك موشرا عنيدا لصندق هذه الأقاة: 
(ه) ثبات الاختبار (أداة الدراسة): 

اختار الباحث شعبة دراسية عدد أفرادها (9/) طالباء وطبق الاختبار عليها » وبعد 
استخراج درجات أفرادها على الاختبار» استخرج معامل الثبات بطريقة كودر - 
رتشاردسون- ١١؛‏ وقد وجد أن قيمة معامل الثبات بهذه الطريقة يساوي ١,4٠‏ وهو 
مؤشر مرتفع لثبات الأداة. 
(و) تطبيق الاختبار (أداة الدراسة): 

بعد تصميم أداة الدراسة» تم أخذ موافقة الجهات التعليمية المعنية بتطبيق الاختبار في 
مدارسهاء فكانت موافقة وزارة التربية والتعليم بخطاب رقم 58409/١١/9‏ تاريخ 
7# أما المدارس الخاصة فكانت الموافقة شفوية من مديري المدارس» وبناء على 
ذلك فقد تم تطبيق الاختبار على عينة الدراسة في المدة الواقعة ما بين 5٠٠١/9/7‏ » 
5ه بإشراف الباحث؛ ومديري المدارس» (عينة الدراسة مذكورة في الجدول 
رقم ؟). 


الجدول رقم (؟) 
يوضح المدارس التي تم فيها تطبيق الدراسة؛ والساطة المشرفة على المدارس المذكورة 


الهاشمية الثانوية للبنين» وسعيد بن المسيب الأساسية؛ والهاشمية الثانوية 


للبنات» وأم سلمة الأساسية 


الكاثوليك الثانوية للبنين» ومدارس الاتحاد الإسلامية: والكاثوليك الثانوية 


للبنات 
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(ز) تصحيح الاختبار (أداة الدراسة): 

بعد تطبيق الاختبار على عينة الدراسة» كلف الباحث لجنتين من الزملاء لتصحيح 
الاختبار» حيث تكونت اللجنة من زميلين »أحدهما مصحح, والآخر مدقق» على غرار 
الامتحانات العامة» وقد أعد الباحث لذلك إجابة نموذجية للاختبار» وقد تكون الاختبار 
من (75) فقرة لكل فقرة علامة واحدة» ثم قام الباحث بحصر الإجابات الصحيحة 
للمفاهيم موضوع الدراسة في كل ورقة إجابة من إجابات الطلبة (عينة الدراسة)؛ لتشكل 
هذه الإجابات علامة الطالب التي نهايتها العظمى (1775)» وحصر تكرار الإجابة الصحيحة 
لكل مفهوم في عينة الذكور» وفي عينة الإناث» وقد عدلت علامات الطلبة لتصبح العلامة 
النهائية للاختبار (٠٠٠)؛‏ وذلك بضرب العلامة التي حصل عليها الطالب في الاختبار في 
0600-0 وتقسيم الناتح على (75). 


(ح) درجة الاحتفاظ المقبولة : 

استفتى الباحث أربعة * تمن لهم علاقة بالملوضوع؛ لتحديد الحد الأدنى للدرجة التي يمكن 
أن يحصل الطالب عليها؛ ليكون محتفظا بالمفهوم النحوي أو الصرفي » وقد حسب الباحث 
المتوسط الحسابي للأرقام التي اقترحوهاء فكان المتوسط )/7١(‏ بمعنى أن الحد الأدنى 
للاحتفاظ بالمفهوم يجب ألا تقل درجته عن هذه الدرجة . 


أساليب المعالجة الاحصائية : 

تم استخدام الأساليب الإحصائية الآنية: 

-المتوسط الحسابي» والانحراف المعياري» والنسبة المئوية للإجابة عن السرؤال الأول من 
أسئلة الدراسة» والذي نصه "ما مستوى احتفاظ الطلبة (مجموعة الدراسة) بالمفاهيم 
النحوية» والصرفية موضوع الدراسة ؟" 

-النسبة المئوية للإجابة عن السؤال الثاني من أسئلة الدراسة» والذي نصه "ما درجة احتفاظ 
الطلبة بكل مفهوم من المفاهيم النحوية» والصرفية موضوع الدراسة ؟" 

-اختبار (ت) للإجابة عن السؤال الثالث» والذي نصه "هل توجد فروق ذات دلالة 
إحصائية في الاحتفاظ باختلاف متغير الدراسة (بنين» بنات)؟" 


د.منصور الغول أ. مساعد كلية العلوم التربوية/ جامعة الإسراء. 
د..محمد المصري أ.مساعد كلية العلوم التربوية/ جامعة الإسراء. 
أ..كمال خضر مدرس لغة عربية متقاعد/ وزارة التربية والتعليم 
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نتائج الدراسة : 
للإجابة عن السؤال الأول» والذي نصه: 
ما مستوى احتفاظ الطلبة (مجموعة الدراسة) بالمفاهيم النحوية» والصرفية موضوع 
الدراسة ؟ 
تم اتباع الخطوات الآنية: 
- تحليل نتائج تصحيح الاختبار (أداة الدراسة) 
- معالجة النتائج إحصائيا. 
والجدول رقم (") يعرض لأهم النتائج التي توصلت إليها الدراسة للإجابة عن السؤال 
الأول: 
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الجدول رقم (") 
النتائج التي توصلت إليها الدراسة, وحساب المتوسط الحسابيء والانحراف المعياري 
لدرجات احتفاظ الطلبة بالمفاهيم موضوع الدراسة 
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مجموع علامات الطلبة-91 ٠١1١‏ 
ولاك 

المتوسط-؟ع 

الانحراف المعياري-/1ه 7١,‏ 


وبالنظر إل دول رقد 629 اسايق يكن #الانسظة مايل : 


-(107) طالباً وطالبة مستواهم ممتاز* في الاحتفاظ بالمفاهيم النحوية» والصرفية موضوع 
الدراسة» بنسبة (4/) تقريبا من عيئة الدراسة» وهم الطلبة الذين حصلوا على (50/) 


ري و2222 
هذه المستويات حسب تصنيف وزارة التربية والتعليم للدرجات في مراحل التعليم العام. 
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وأكثر من الدرجة النهائية للاختبار (الدرجة النهائية »2٠٠١‏ حيث بلغ المتوسط الحسابي 
لدرجحات هؤلاء الطلبة (9555)» وبانحراف معياري قدره 2»)77٠05(‏ وهذه النسبة ضعيفة 
حدا. 
)١5(-‏ طالبا وطالبة مستواهم جيدجداً في الاحتفاظ بالمفاهيم النحوية» والصرفية المقررة 
للصفين الخامس» والسادس» وهم بمثلون نسبة (12/) تقريبا من مجموعة الدراسة» وهم 
الطلبة الذين حصلوا على )/77٠١(‏ وحتى (7/8394/) من الدرجة النهائية للاختبار» وهذه 
النسبة ضعيفة أيضاء وقد بلغ متوسط درجاتهم في الاختبار (84,5) درجة» بانحراف 
معياري (/59). 
-(؟5) طالبا وطالبة مستواهم جيد في الاحتفاظ بالمفاهيم النحوية» والصرفية المذكورة» 
وهم يمثلون نسبة (1/) تقريبا من عينة الدراسة» وهم الطلبة الذين حصلوا على )7/307٠١(‏ 
وحتى (779/) من الدرجة النهائية للاختبار» وهذه النسبة ضعيفة أيضاء وقد كان متوسط 
درجاتهم في الاختبار (1/4775) درجة» بانحراف معياري (5,55؟). 
-(57) طالبا وطالبة مستواهم متوسط في الاحتفاظ بالمفاهيم المذكورة» وهم بمثلون نسبة 
0 تقريبا من عينة الدراسة» وهم الطلبة الذين حصلوا على (50/) وحتى (55/) من 
الدرجة النهائية للاختبار» وكان متوسط درجاتهم في الاختبار (779) درجة (هذا 
المتوسط أقل من الدرجة المقبولة للاحتفاظ حيث حدد المحكّمون الدرجة المقبولة للاحتفاظ 
ب )/7١‏ بانحراف معياري (7575). 
-(57) طالبا وطالبة مستواهم مقبول 2 الاحتفاظ بالمفاهيم موضوع الدراسة» وهم 
بمثلون )/1١1255(‏ تقريبا من عينة الدراسة» وهم الطلبة الذين حصلوا على )/5٠(‏ وحتى 
(0 من الدرجة النهائية للاختبار» وقد بلغ متوسط درجاتهم في الاختبار (05,7) 
درحة. (هذا المتوسط أيضا دون درجة الاحتفاظ المحددة) بانحراف معياري (779). 
-(5917؟) طالب وطالبة مستواهم مقصر في الاحتفاظ بالمفاهيم النحوية» والصرفية المقررة 
على الفقين الخامس» والسادس وهم بمثلون نسبة )751١(‏ تقريبا من عينة الدراسة» وهم 
الطلبة الذين حصلوا على أقل من ٠(‏ 25/) من الدرجة النهائية للاختبار» وقد كان متوسط 
درجاتهم )١5:5(‏ درجة» بانحراف معياري (/,1) وهذه النسبة عالية جدا. 

نلاحظ من العرض السابق أن (514) طالبا وطالبة من عينة الدراسة فقط. تجاوزت 
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درجاتهم في الاختبار درجة الاحتفاظ المحددة من ا محكمين (التي حدد مستواها الأدنى ب 
2 وهم يمثلون نسبة 11517/ من عينة الدراسة. أما بالنسبة لمستوى البنين» والبنات 
في الاحتفاظ بالمفاهيم النحوية» والصرفية موضوع الدراسة» فيوضح الجدول رقم (4) هذه 
المستويات» ومتوسط درجات كل متغير» وانحرافها المعياري. 

الجدول رقم (14) 


مستويات البنين» والبنات» ومتوسط الدرجات, وانحرافها المعياري 


وللإحابة عن السؤال الثاني» والذي نصه: 
ما درجة احتفاظ الطلبة بكل مفهوم من المفاهيم النحوية» والصرفية موضوع الدراسة ؟ 
تم اتباع الخطوات الآنية: 
- حساب تكرار الإجابة الصحيحة عن كل مفهوم من المفاهيم المذكورة في أوراق إجابة 
عينة الدراسة (بنين» وبنات). 
- معالجة النتائج إحصائيا. 
والجدول رقم (5) يعرض النتائج التي توصلت إليها الدراسة للإجابة عن السؤال الثاني 
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الجدول رقم (5) 
النسبة المثوية لتكرارالإجابات الصحيحة للمفاهيم موضوع الدراسة 


حرف العطف الفعل المزيد 
مصدر الفعل الثلاثي الفعل اللازم 
الاسم المذكر 1 : الفعل المتعدي 


الاسم المؤنث بالتاء اسم الفاعل 
المربوطة / 
الاسم النكرة اسم المفعول 
الاسم المعرف بأل العدد 

الجملة الفعلية (فعلها ماض) المفعول به 
الجملة الفعلية (فعلها 
مضارع) 

الفعل المبني للمعلوم المفعول لأجله 
الفعل المبني للمجهول المفعول المطلق 
جمع المؤنث السالم الاسم المجرور 


كان وأخواتها 


يتضح بعد عرض الجدول رقم (5) أن ضعف الطلبة واضحء» حيث إن (77,5/) من 
المفاهيم النحوية» والصرفية موضوع الدراسة دون درجة الاحتفاظ المقبولة التي حددت ب 
من قبل ا محكمين» وهي على التوالي: مصدر الفعل الثلاثي» الاسم النكرة» الجملة 
الفعلية» الفعل المبني للمعلوم» الفعل المبني للمجهولء, فعل الأمر» جمع التكسير» الجملة 
الاسمية» ضمائر الرفع المنفصلة» الفعل امحرد» الفعل المزيد» الفعل اللازم, الفعل المتعدي» 
اسم الفاعل» اسم المفعول» المفعول به» الأفعال الناسخة, المفعول لأجله؛ المفعول المطلق» 
الاسم المجرورء الخبر» المبتدأء الفاعل» نائب الفاعل. 
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وهذه النتيجة التي توصلت إليها الدراسة لا تختلف عن النتائج التي توصلت إليها 
الدراسات السابقة» حيث أظهرت أن لد الطلبة ضعفا ظاهرا ف فى القواعد النحوية في 
جميع المراحل الدراسية (إستيتية» 4١917‏ فارس» 91 ١‏ ؛عليان» ؛؛ الخطيب» 
١ 47‏ ؛عبد الشافي» 195 ١؛‏ الأسمري والخطيب» .)56٠١‏ 


للإجابة عن السؤؤال الثالث» والذي نصه: 

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية فى مستوى الاحتفاظ باختلاف متغير الدراسة (بنين» 
بنات) ؟ ْ 
تم اتباع الخطوات الآنية: 
- حصر الإجابات الصحيحة فى الاختبار لكل طالب من البنين» والبنات. 
- معالجة النتائج إحصائيا. ْ 

ولمعرفة دلالة الفرق بين متوسط الإحابات الصحيحة للبنين» والبنات استخدم الباحث 
اختبار (ت) لدلالة الفرق بين عينتين متجانستين حيث إن حجم العينة (ن١)‏ لا تساوي 
(ن؟). 
ولحساب ذلك اتبع الباحث ما يلي: 
أ- حساب التجانس بالنسبة الفائية. ويوضح الجدول رقم (5) نتائج هذا التحليل؛ 

الجدول رقم (5) 
حساب التجانس بالنسبة الفائية 


لعب ا ل 


حيث يتضح أن العينتان متجانستان؛ لأن الفرق بين ع”» ع؟ فرق غير دال إحصائيا عند 
مستوى الدلالة ه.,. ولذلك استخدم الباحث معادلة التباين الممزوج ععصدتتة17 
64 للمقارنة بين البنين» والبنات. والجدول رقم () يوضح نتائج هذا التحليل . 
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الجدول رقم (17) 
نتائج اختبارات للمقارنة بين البنين: والبنات 4 احتفاظهم با مفاهيم النحوية: والصرفية 


5 العدد (ن المتوسط التباين قيمة > 
بئات ضف ا ولوك 
ل 
بنين ضف 4 ا ؟ 


وما أن (ت) المحسوبة - ١594‏ أكبر من قيمة (ت) الجدولية التي تساوي ١,97‏ عند 
مستوى الدلالة 6٠ر٠‏ إذا فالفرق بين المتوسطين (م١»‏ م؟) دال إحصائيا؛ لصالح متوسط 
الاحتفاظ لعينة البنات. 


تفسير النتائج ومناقشتها 

لقد أظهرت نتيجة الاجابة عن السؤال الأول من أسئلة الدراسة - والذي نصه : ما 
مستوى احتفاظ الطلبة ( مجموعة الدراسة ) بالمفاهيم النحوية» والصرفية موضوع الدراسة 
؟- نسية 718 تقريبا من غينة الدراسة ضمن مستوى الاحتفاظ الذي دده المحكمون 
عيرق حدة ستعواة الأدتى و 17+3/) موزغة على التسن العالى #السبة 6 تقريباً من غينة 
الدراسة.ممستوى ممتاز في الاحتفاظ بالمفاهيم النحوية» والصرفية» ونسبة 7/ تقريبا من عينة 
الدراسة بمستوى جيد جدا في الاحتفاظ بالمفاهيم المذكورة» ونسبة 7 تقريبا من عينة 
الدراسة.مستوى جيد في الاحتفاظ أيضا بتلك المفاهيم» وبهذا يكون 5// تقريبا من الطلبة 
دون مستوى معيار الاحتفاظ المذكور » وتتفق هذه النتتيجة مع ما توصلت إليه دراسة 
الأسمري والخطيب ( )3٠٠٠١‏ التي أثبتت أن 8// من الطلبة دون مستوى معيار 
الاحتفاظ الذي حددته عينة من مدرسي اللغة العربية ب (.74/) » ونسبة 85// تقريباً من 
الطلبة دون مستوى معيار الاحتفاظ المذكور التى توصلت إليه الدراسة » دالّة على ضعف 
الطلبة المتميز في الاحتفاظ بالمفاهيم النحوية؛ والصرقة اللقررة للصفين انامس ::والسادس 
» وعلى الرغم من أن الدراسة أجريت على طلبة الصف الثامن » مع وجود الفارق الزمني 
بين السادسء والثامن » الذي يفترض أن يتم فيه المران» والتدريب» والتكرار في المواقف 
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الصفية في فروع اللغة امختلفة على كافة المفاهيم النحوية» والصرفية التي سبق للطالب أن 
درسها . وأظهرت نتيجة الإجابة عن السؤال الثاني من أسئلة الدراسة » - والذي نصه : ما 
درجة احتفاظ الطلبة بكل مفهوم من المفاهيم النحوية» والصرفية موضوع الدراسة ؟ - إن 
5ر57/ من المفاهيم النحوية؛ والصرفية دون معيار الاحتفاظ المحددة نهايته الدنيا ب 
)/7٠0(‏ ء لذا فإن 4ر5”/ تقريباً من المفاهيم المذكورة ضمن معيار الاحتفاظ المذكور ‏ 
وتعد نسبة الإجابة الصحيحة عن كل مفهوم من المفاهيم موضوع الدراسة في الجدول رقم 
(5) » نسبة احتفاظ الطلبة به » ومن الملاحظ أن المفاهيم المحتفظ بها ( حرف العطف » 
والاسم المذكر » والاسم المؤنث » والاسم المعرف بال ٠.٠٠‏ إلخ ) بالبديهيات » التي سبق 
للطالب معرفتها فى الأتماط اللغوية التى تدرب عليها فى الصفوف التأسيسية» وأظهرت 
نبجة الاعنابة عن السؤال القالت من أمطلة الدراسة» ب واللي تصه هل ثويحد قرو ف ذات 
دلالة إحصائية فى مستوى الاحتفاظ باختلاف متغير الدراسة ( بنين » بئات ) ؟ - فرقاً ذا 
قله | خضائة بين معورسظط احتفاظ البنات للمفاهيم المذكورة» ومتوسط احتفاظ البنين » 
لصالح احتفاظ البنات » وإن كان متوسط احتفاظ البنات دون مستوى معيار الاحتفاظ 
المذكور » ومع ذلك فإن النتيجة دالّة على اهتمام البنات أكثر من البنين في استخدام هذه 
المفاهيم » ودالّة على دور المتعلم وأهميته في متابعة المادة الدراسية . ومن الملاحظ أن نتائج 
الإجابة عن الأسئلة الثلاثة لهذه الدراسة » تشير إلى ضعف احتفاظ الطلبة.معظم المفاهيم 
موضوع الدراسة » وهذا ما أدى إلى عدم تمكن الطلبة من معرفة دلالاتها » وتتفق هذه 
النتيجة مع نتائج الدراسات السابقة » التي أثبتت الضعف الظاهر في نتائج الأداة المطبقة في 
كل منها ( إستيتيه » 4١975‏ فارس » ١375‏ ؛ الخطيب » 1/7 ١؛‏ الأسمري والخطيب 
٠0٠٠٠‏ عبد العزيزء 4١988‏ علوان » 4١5/86‏ عبد الشافي » )١597‏ . 

وبنظرة عامة على هذه النتائج فإن الباحث يرى إن أسباب هذا الضعف الظاهر في 
الاحتفاظ بالمفاهيم النحوية» والصرفية تعود إلى المقرر الدراسي» والطالب» وطرائق 
التدريس» حيث يرى أن المنهج الدراسي - في كثير من الأحيان - بأنه غير متنام مع عقلية 
التلاميذ» فأحيانا لا يكون مستواه بعيداً عن الصعوبة » ورا لا يلبي احتياجات المرحلة 
العمرية الى يدرس فيها العلمية) لمعه بين كثير من المتشابهاتء مفل: الفعل ارده والفعل 
المزيد» والفعل اللازم» والفعل المتعدي؛ وكذلك التشابه بين اسم الفاعل؛ واسم المفعول» مع 
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غياب التكرار والممارسة من جانب المتعلم؛ والمراجعة» والمتابعة» وتدريب التلاميذ على 
استخدام هذه المفاهيم في المواقف الحيوية من جانب المعلم؛ ولجمعه لكثير من المفاهيم التي 
لا يعرف التلميذ معناها في هذه المرحلة العمرية حتى يعرف استخدامهاء مثل: مصدر الفعل 
الثلائي» وجمع التكسيرء ونائب الفاعل؛ والمبني للمجهولء والمفعول المطلق» والمفعول 
لأجلهء ومحال إعرابهاء مما يوقع التلاميذ في قلق إعرابي» فتمثل عبئا على ذاكرته» فهذه 
الدروس لا تتناسب مع قدرات التلاميذ العقلية في هذه السن المبكرة (طلبة الصفين 
الخامس» والسادس) فقد رأى التربويون ضرورة تيسير القواعد النحوية» والصرفية» 
وتبسيطهافي المناهج, والكتب المدرسية (السيدء 4١9/1‏ طقاطق» )5٠٠١‏ وقيام 
دراسات لتحديد موضوعات النحو الوظيفي التي تستخدم في الحياة اليومية (عبد الواحد» 
إضافة إلى وجود الفصل بين المقررات» فمقرر الخامس للخامسء» ومقرر السادس 
للسادس» وهكذا في بقية السنوات الدراسية» ممعنى أن المفاهيم النحوية» والصرفية تدرس 
لذاتهاء ولا ترتبط بغيرها ثما سبق دراستهاء لذا يجب على واضعي المناهج في احال اللغوي 
أن يكرروا ذكر الموضوعات النحوية» والصرفية الوظيفية».مستويات متعددة فى المقررات 
الدراسية» تبدأ من البسيط السهل».ما يتناسب مع قدرات التلاميذ» ومستوياتهم العقلية» ولا 
نثقل على المتعلم.موضوعات بعيدة عن استخداماته الحياتية في المواقف امختلفة» وهذا ما 
أشارت إليه دراسة فارس )١3177(‏ بأن نسبة الأخطاء في المفاهيم النحوية كانت مرتفعة 
جداء كما هو الحال في الفعل المضارع المنصوب بأن مضمرة بعد حتىء فهذا المفهوم لا 
يتناسب مع قدرات التلاميذ» واستخداماته في المواقف الحياتية» في حين أن نسبة الأخطاء 
كانت متدنية فى بعض الموضوعات التى درسها الطالب» مثل: الفاعل» والمفعول به؛ لأن 
هذه المفاهيم واه في استخدامات الطالب المتكررة» وكما يقول الجاحظ في إحدى 
رسائله: "فلا تشغل قلب الصبيء إلا .ممقدار ما يؤديه إلى السلامة من فاحش اللحن؛ ومن 
مقدار جهل العوام في كتاب إن كتبه» وشعر إن أنشده» وشيء إن وصفه. وما زاد على ذلك 
فهو مشغله عما هو أولى به من رواية المثل الشاهد» والخبر الصادقء والتعبير البارع؛ 
وعويص النحو لا يجدي في المعاملات» ولا يضطر إليه في شي" (السيد» »)١3/.07‏ وباعتبار 
الطالب لب القضية التي نحن بصددهاء فيرجع كثير من الأسباب لهذا التدني إلى: 

- عدم اكتراث الطالب بالقواعد التي يدرسها في حديثه وكتابته» مع غياب المتابعة 
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والتوجيه؛ ولتفعيل هذا الدور يرى سالك )5١0١١(‏ ضرورة إعداد ناد للغة العربية فى كل 
مدينة» بمارس فيه الطلبة بعض الأنشطة الثقافية واللغوية. ْ 

- إهمال بعض التلاميذ» وعدم المتابعة الجيدة» وتكليفهم بالواحبات» والتعيينات البيتية 
التحضيرية والتدريبية» واستخدامها بشكل جيد لما فى ذلك من فائدة تعود على التلاميذ» 
وفى دراسة عدقت إل بياذ سا إذا كان تسعوى التضيل الدرااس للطلية المكلفين بتعيينات 
بيتية» أعلى من مستوى الطلبة الذين لم يكلفوا بهاء فقد كشفت وجود أثر ذي دلالة 
إحصائية لأثر التعيبنات البيتية في التحصيل الدراسي للطلبة (شبيب» .)١19٠‏ 

- عدم الاهتمام بقضية الفهم والتطبيق» واللجوء إلى الحفظ والاستظهار» وهذا ما أظهرته 
دراسة الخياط )١31/7(‏ حيث خلصت إلى أن هناك قصوراً في تعليم النحو وأن التركيز يتم 
على حفظ واستظهار القواعد دون وعي لمفاهيمها. 

- عدم قدرة التلاميذ - أحيانا - على التمكن من التفرقة بين الظواهر النحوية امختلفة 
لتشابهها وتعددها. 

- عدم المتابعة الجيدة في المنزل لما يدرس من قبل بعض أولياء الأمورء وخاصة الذكور 
هم وقد أتضع الدراسه فواق البدات على اللدرى فى متوسط الالختقاط بالفايم الا كورةة 
وهذا دليل على دور المتعلم في المتابعة» وضرورة اهتمام الطالب بهذه المفاهيم. 

ولما كان المعلم هو المنفذ للمادة المقررة مستعينا في ذلك بما يحتاج إليه من وسائل وأدوات» 
كان لا بد من توفير إمكانات معينة لهذا العمل الذي يوصل به المعلومة سائغة إلى الطلبة. 
- ولكن - أحيانا - يلجأ المعلم إلى التلقين والتحفيظء لا إلى التفهيم المنطقي والتطبيق في 
المواقف اللغوية» نظرا لكثرة عدد الطلاب فى الفصل الدراسى» حيث لايملك القدر الكافى 
من الوقت لمتابعة كل تلميذ» وتكليفه بالأنشطة الصفية واللاصفية التي تحتاج إلى متابعة 
وتدقيق» ما يجعل المعلومة تذهب أدراج الرياح مع الزمن. 

- قد يكون من أحد الأسباب في ذلكء أن كثيرا ممن يتولون تدريس اللغة العربية في 
الصفوف الدنيا من مرحلة التعليم الأساسي ممن يلتزمون بطريقة واحدة في تدريس قواعد 
اللغة العربية» ففي دراسة أجرتها الخطيب )١140(‏ أظهرت نتائجها أن معظم المعلمين 
والمعلمات يستخدمون الطريقة الاستقرائية وهذا يعني أن المعلمين » بغض النظر عن 
مؤهلاتهم وسنوات خبرتهم » ملتزمون بتوجيهات مشرفي وزارة التربية والتعليم. 
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- قد يكون من الأسباب أن بعض المعلمين يقومون بعملية الفصل بين فروع اللغة العربية؛ 
فالقواعد للقواعد, والتعبير للتعبير» والقراءة للقراءة» ولا يعمد للدمج بين الفروع ومناقشة 
بعض القضايا النحوية إذا لزم الأمر بين الفينة والأخرى. 

- عدم الانتباه - أحيانا - من قبل المعلم لأخطاء التلاميذ المسموعة أو المكتوبة ثما يؤوصل 
الخطأ في نفوس التلاميذ ظانين أن هذا لا يعد خطأ. 

نظام التقوم الذي ينع الغليه والدرجات العالية التي تمنح للطالب تقلل من أهمية تركيز 
الطالب على المفاهيم النحوية» والصرفية» وتقلل أيضا من متابعة ولي الأمر لها. 

- عدم اتباع المعلم بعض الأساليب التربوية الحديئة في حث التلاميذ على ترسيخ هذه 
المفاهيم عن طريق العمل المثمرء كاتباع أسلوب حل المشكلات» والاستقصاءء وغيرها من 
الأساليب التي تساعد على احتفاظ الطلبة بالمفاهيم النحوية» والصرفية. 


توصيات الدراسة : 

على ضوء نتائج الدراسة الحالية ومناقشتهاء يمكن التقدم بالتوصيات التالية» التي يمكن أن 
تفيد في تمكن الطلبة من الاحتفاظ بالمفاهيم النحوية» والصرفية» وتوظيفها في المواقف 
اختلفة محادثة وكتابة. 
-يستحسن أن تهدف دراسة المفاهيم النحوية» والصرفية» في المواقف التعليمية التعلمية 
ناحية المعنى» مع ضبط أواخر الكلمات » وبيان ما توديه من معنى » فهذا يثير اهتمام التلميذ 
بحاه المفاهيم المذكورة؛ ويشعر بدورها الحيوي في حياته» فيدفعه إلى استخدامهاء وتوظيفها 
فى المواقف اللغوية امختلفة محادثة وكتابة. 
توصي الدراسة الحالية بعدم الاعتماد الكلي على الوسائل التقليدية في تقويم التلاميذ 
وإنما يجب أن تقاس قدرات التلاميذ ومستوياتهم في المفاهيم المذكورة أيضا من خلال فنون 
اللغة امختلفة» كالقراءة» والتعبير بنوعيه» وعد هذه احالات ,عثابة مواقف تطبيقية؛ لدعم ما 
تعلمه التلميذ من مفاهيم نحوية» وصرفية» وتخصيص درجات تشجيعية للتلميذ نظير 
تفاعله الإيجابى فى هذا انجال. 
-من المفضل أن د المعلم طلبته على الاشتراك في الأنشطة اللغوية اللاصفية» كالإذاعة 
المدرسية» ومجلات الحائط. لتطبيق ما تعلموه من مفاهيم في هذه المواقف الحيوية تحت 
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إشرافه؛ لأن ذلك يعمل على الاستخدام الوظيفي للقواعد اللغوية» وينمي الطلاقة الفكرية 
عند الطلبة. 

-من المستحسن أن يستخدم المعلم الطرق الحديثة في التدريس؛ لحذب انتباه التلاميذ» 
بحيث تكون الطرق المستخدمة تساعد على الربط والتكامل بين فروع اللغة العربية. أي 
يأخذ المعلم بالنظرة التكاملية في تدريس اللغة العربية» ويكون الحكم على مستوى التلاميذ 
بناء على قدرتهم في توظيف المفاهيم النحوية» والصرفية في احال اللغوي المنطوق 
والمكتوب. 

-الاقتراح على مدرسي اللغة العربية بإعداد دفتر نشاط يسمى (التدريبات اللغوية) خاص 
بالمادة؛ ليكون شاملا لكل ما يمكن التدريب عليه في فروع اللغة العربية؛ ليكون محل اهتمام 
المعلم والمنزل. 

-إلاستفادة من الوسائل التكنولوجية الحديثة في تشويق التلاميذ» وجذب انتباههم كعرض 
الأفلام اللغوية» والتمثيليات الهادفة التي تعالج قضايا لغوية من ضمنها المفاهيم النحوية؛ 
والصرفية» وكذلك استخدام مختبر اللغات من أجل الاستماع إلى نص يتضمن بعض القضايا 
اللغوية» ويطلب من التلاميذ الإجابة عن أسئلة فى هذا انال من ضمنها أسئلة تتعلق 
بالمفاهيم النحوية» والصرفية. ْ 

-توصي الدراسة بإجراء الدراسات اللغوية ؛ لاختيار المفاهيم النحوية» والصرفية » التي 
تناسب القدرات العقلية والنفسية للتلاميذ في كل صف دراسي » والتي يمكن توظيفها في 
المواقف الحياتية . 
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المراجع 
ابن جني» عثمان .)١34317(.‏ الخصائص ج١2‏ تحقيق عبد الحكيم بن محمد. القاهرة: 
المكتبة التوفيقية. 


أحمد» عبد الشافى .337 .)١‏ دراسة العلاقة بين تحصيل القواعد النحوية واستخدامها 
وظيفيا في النشاط اللغوي المنطوق المحلة التربوية. (جامعة جنوب الوادي)» )١( ١”‏ 
+ 5-1؟5, 


أحمدء محمد عبد القادر .)١31/5(.‏ طرق تعليم اللغة العربية (الطبعة الثالثة). 
القاهرة:مكتبة النهضة المصرية. 


إستيتيه» سمير .)١34177(.‏ التعرف على الأخطاء الشائعة في قواعد اللغة العربية في نهاية 
المرخلة الغانوية. رسالة ماجسير غير منشورة» الجامعة الأردنية؛ عمانةالأردن. 


إستيتيه» سمير وآخرون .)١13(.‏ أساليب تدريس اللغة العربية(الطبعة الثالثة). مسقط: 
سلطنة عمان» وزارة التربية والتعليم. 


الأسمريء طالع والخطيب؛ محمد .22٠٠00(.‏ مدى احتفاظ طلاب الصف الأول 
المتوسط في مدارس الجبيل بالمفاهيم النحوية المقررة للمرحلة الابتدائية. بحث مقدم لإدارة 
التعليم في مدينة الجبيل الصناعية/ السعودية. 


أنيس » إبراهيم .)١9177(.‏ المعجم الوسيط ج7. بيروت: دار إحياء التراث العربي. 


بكرء السيد يعقوب .)١3170(.‏ نصوص في النحو العربي من ق 5-7. القاهرة: دار 
النهضة العربية. 
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الحملاوي» أحمد محمد .5.2٠‏ شذا العرف في فن الصرف (الطبعة الثالثة)» تحقيق 
عبد الحميد الهنداوي. بيروت: دار الكتب العلمية. 


الخطيب» رغد عادل .)١530(.‏ طرائق تدريس قواعد اللغة العربية الشائعة في المرحلة 
الإعدادية وعلاقتها بالموؤهل والخبرة في الأرث: وسالة والصعير غير متشورة عماك» 
الأردن. 


الخطيب» محمد إبراهيم .)١1/7(.‏ قياس فعالية تعلم المهارات النحوية المقررة للمرحلة 
الابتدائية في الأردن. رسالة ماجستير» غير منشورة »الجامعة الأردنية» عمان - الأردن. 


الخياط» حورية .)١ 5/5١.‏ إعادة بناء مفاهيم النحو في المرحلة الإعدادية السورية. رسالة 
دكتوراه» غير منشورة» القاهرة» جامعة عين شمس» القاهرة» حمهورية مصر العربية. 


الفكر. 


سالكء رمضان حسن .)3١١1١(.‏ مشكلة الإعراب لدى طلاب المدارس الثانوية.محافظة 
بربر والدامر. رسالة دكتوراه غير منشورة» جامعة وادي النيل» السودان. 


سعادة» جودت .)١99-٠0(.‏ مناهج الدراسات الاجتماعية (الطبعة الثانية). بيروت: دار 
العلم للملايين. 


السيدء فؤاد البهي .)١31775(.‏ علم النفس الإحصائي (الطبعة الثالثة». القاهرة: دار الفكر 
العربى: 
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السيد» محمود أحمد .)١31/7(.‏ تطوير مناهج تعليم القواعد النحوية» أبحاث المنظمة 
العربية للتربية والثقافة والعلوم .١1١-1١1١ 2.٠9/٠9‏ 


شبيب» ختام محمد .)١99٠0(.‏ أثر التعيينات البيتية التتحضيرية والتدريسية في تحصيل 
طلبة الصف التاسع في قواعد اللغة العربية. رسالة ماجستير» الجامعة الأردنية» عمانء 


الأردن. 


طقاطق» محمد صبحي 0ه ٠‏ .). مستويات المعرفة النحوية لدى طلبة الصف العاشر 
الأساسي في إربد. رسالة ماجستير غير منشورة» جامعة اليرموك. إربد» الأردن. 


عبد العزيز» إبراهيم الدسوقي .)١3/(.‏ دراسة لغوية ميدانية للأخطاء النحوية الشائعة 
في المدارس الإعدادية. رسالة ماجستير» كلية دار العلوم, جامعة القاهرة, القاهرة» 


جمهورية مصر العربية. 


عبد الواحدء عماد .)١1/60(.‏ تقويم برنامج إعداد مدرس اللغة العربية في النحو 
والصرف للمرحلة الثانوية في العراق. رسالة ماجستير غير منشورة» جامعة عين شمس» 
القاهرة» جحمهورية مصر العربية. 


عتيق» عبد العزيز .)١3177(.‏ علم النحو والصرف (الطبعة الأولى). بيروت: مكتبة 


علوان» طاهر حسن .)١3/15(.‏ الأخطاء النحوية الشائعة في التعبير الكتابي لدى طلاب 
الصف الثالث الثانوي,محافظة الإسكندرية. رسالة ماجستير» جامعة الإسكندرية» 
الاسكندرية, جمهورية مصر العربية. 
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عليان» هشام عامر .)١937/(.‏ مستوى التحصيل في النحو عند طلبة تخصص اللغة 
العربية في معاهد المعلمين والمعلمات. رسالة ماجستير غير منشورة» الجامعة الأردنية؛ 
غماث» الأردك. 


فارسء محمد رمضان .)١3177(.‏ التعرف إلى الأخطاء الشائعة في قواعد اللغة العربية في 
نهاية المرحلة الاغدادية. رسالة ماحسير غير متشورة: الجامعة الأردنية) عسان» الأردن. 


مدكورء علي أحمد .)١131(.‏ تدريس فنون اللغة العربية. الكويت: دار الفلاح. 


مديرية التربية والتعليم. .22٠١(‏ التقرير الإحصائي السنوي/ قسم التعليم العام؛ 
الزرقاء/ الأردن: قسم التعليم العام» مديرية التربية والتعليم. 


النجدي» علي ناصف .)١5351/(.‏ من قضايا اللغة والنحو. القاهرة: مكتبة نهضة مصر. 


وزارة التربية والتعليم/ الأردن .)٠٠٠١7(.‏ منهاج اللغة العربية للصفين الخامس والسادس 
الأساسيين. عمان: مديرية المناهج» وزارة التربية والتعليم. 


مشكلات الأفراد المعوقين حركياً بمحافظة إربد 
بالمملكة الأردنية الهاشمية 


دراسة تتحليلية 


3د أسامة محمد بطاينة 8 نصر يوسف مقايلكة 
قسم الإرشاد وعلم النفس التربوي قسم الإرشاد وعلم النفس التربوي 
كلية التربية كلية التربية 
جامعة اليرموك جامعة اليرموك 


إربد / الأردن إربد / الأردن 
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مشكلات الأفراد المعوقين حركيا بمحافظة إربد د.أسامة بطاينة / د.نصر مقابلة 


مشكلات الأفراد المعوقين حركياً بمحافظة إربد بالمملكة الأردنية 
الهاشمية 


دراسة تتحليلية 


د. أسامة محمد بطايتة د. نصريوسف مقابلة 
قسم الإرشاد وعلم النفس التربوي قسم الإرشاد وعلم النفس التربوي 
كلية التربية كلية التربية 
جامعة اليرموك جامعة اليرموك 
إربد / الأردن إربد / الأردن 
ا ملحخص 


هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على مشكلات الأفراد المعوقين حركيا فى محافظة إربد» 
وباذ غلاقة عائه الشكاكف كان القن وال الاسسافيت و العا وبر الستري 
التعليمي» ومكان الإقامة. ولتحقيق ذلك طورت أداة لقياس مشكلات الأفراد المعوقين 
حركياء تنوافر فيها شروط الصدق والثبات المناسبة» ومن ثم تم توزيعها على عينة مكونة من 
٠‏ فرد معوق حركيا من محافظة إربد. 

وكشدك حاتم الدراساعين انتدرنة الكاوه المعوقى دركيا كان ضهن 
درجة(غالبا)» وبينت النتائج أيضا فروقا ذات دلالة إحصائية في المشكلات للمعوقين 
حركيا تبعا لمتغيرات: الحالة الاجتماعية لصالح المتزوجين» والعمل لصالح الذين يعملون 
والمستوي التعليمي لصالح الجامعيين. كما كشفت نتائج الدراسة عن عدم وجود فروق 
ذاتك حلالة إبنصايية تدرى إل معدن الكنس» ومكانة الذقانة .وقدم الباسلاة عدذا ين 
التوصيات في ضوء نتائج الدراسة. 


* تاريخ تسلم البحث 4/1/١117‏ ١٠م‏ * تاريخ قبوله للنشر ١؟/4/4‏ ١٠م‏ 
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مشكلات الأفراد المعوقين حركياً بمحافظة إربد بالمملكة الأردنية 
الهاشمية 


"دراسة تحليلية" 


د. أسامة محمد بطايتة د. نصر يوسف مقابلة 
قسم الإرشاد وغلم النفس التريوي قسم اللإرشاد وغلم النشس التربوي 
كلية التربية كلية التربية 
جامعة اليرموك جامعة اليرموك 
إربد / الأردن إربد / الأردن 
المقدمه 


إن للأشخاص لمعوقين مالا وتطلعات وحقوقا كغيرهم من الناس» ومع ذلك فإن هذه 
العبارة الأساسية قد تكون غير مقدرة» ورا غير معمول بها في العالم» حيث يلاحظ من 
خلال المشاهدات والحقائق الثابتة» وكذلك لا توجد دول كثيرة في العالم - حتى في أوقات 
الرخاء الاقتصادي, والاجتماعي- قد حلت مشكلة الأفراد المعوقين من حيث اندماجهم 
الاحتماعي» والاقتصادي في أنشطة الحياة امختلفة. 

وتقدر الإحصائيات- التي قامت بهاء أو حصلت عليها الأثم المتحدة من خلال منظماتها 
المتخصصة- أو من خلال الدراسات والمسوحات التي جرت في دول العالم» أن هنالك 
أكثر من )5٠٠(‏ مليون شخص معوق في العال» وهذا يعني وجود شخص واحد من كل 
عشرة أشخاص في كل بلد يعاني من إحدى مشكلات الإعاقة» والمعاناة من الإعاقة لا 
تقتصر فقط على المعوق» بل تمتد لتؤثر في أفراد أسرته وا محيطين به» وتقدر نسبة الأشخاص 
الذين يتأثرون بالمعوق (75/) من سكان أي بلد» وهذه التقديرات تنطبق على جميع دول 
العالم (الزعمط؛ )١9917‏ . 

ولقد بدأت فرنسا بالاهتمام بتربية الأفراد المعوقين في القرن التاسع عشرء حيث بدئ 
بإنشاء مؤسسات خاصة لرعاية الأفراد المعوقين» فبدأت بالصم. ثم بالمكفوفين» ثم 
بالمتخلفين عقلياً» وهكذا شاع أسلوب رعاية الأفراد المعوقين في مؤسسات خاصة كبيرة في 
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فرنساء وأمريكاء وغيرهما من الدول الأوروبية. ومع بداية النصف الثاني من القرن 
العشرين؛ بدأ بعضهم ينتقدون أسلوب رعاية الأفراد المعوقين في المؤسساتء أو المدارس 
الخاصة» إذ إنه غالبا ما كانت تقدم لهم مناهج تعليمية هزيلة» يقوم بتدريسها مدرسون 
يعدون أقل كفاءة من المدرسين الذين يقومون بالتدريس في المدارس العادية 
(الشخص»9/172١).‏ 

وفي العصر الحديثء زاد الاهتمام.مشكلة الأفراد المعوقين في دول العالم كافة» بوصفها 
مشكلة اجتماعية» واقتصادية» قبل أن تكون مشكلة إنسانية» ولكبر هذه المشكلة وتأثيرها 
في كل من الأسرة؛ والمجتمع» تتابعت الدراسات والبحوث حول الطرق الوقائية اللازمة 
للتقليل من حجمهاء علاوة على الدراسات والبحوث التي أجريت حول مشكلات الأفراد 
المعوقين» وكيفية وضع الخطط التربوية والتأهيلية الملائمة لقدراتهم لاستغلال إمكاناتهم 
وقابليتهم للإنتاج. 

لقد بيت الدراسات أن الإعاقة على اختلاف أنواعهاء ذات تأثير في سلوك الفرد 
وتصرفاته امختلفة» فالشعور بالنقص الناشئ عن القصور العضوي يصبح عاملاً مستمراً 
وفعالاً في النمو النفسي للمعوق» ويقصد بقصور أحد الأعضاء عدم استكمال نموه أو 
توقف هذا النمو» أو عجزه تماماً عن العملء مما يزعزع شعور الإنسان المعوق بالأمن» 
ويدفعه إلى مواصلة الكفاح النفسي» لإقرار شخصيته؛ ويثير هذا فيه صراعاً كثيرا يتخذ 
أشكالاً متباينة من العنف» ويضعف من القوة التي يواجهها للتغلب على العقبات» فيمارس 
أشكالاً متباينة من النشاط» ويدرب العضو للمعوق (موضع النقص) تدريباً قد يصل إلى حد 
الكمال؛ وذلك لإثبات ذاته» وإشباع شعوره بقيمته وقدرته (الشحومي» .)١3/5‏ 
ويمكن تلخيص السمات السلوكية التي تنتج عن الإصابة بالإعاقة على النحو التالي: 
١.الشعور‏ الزائد بالعجزء مما يولد لدي الفرد المعوق الإحساس بالضعف»ء والاستسلام 
للإعاقة. 
؟.الشعور الزائد بالنقصء ما يعوق تكيفه الاجتماعي» والنفسي. 
“.عدم الشعور بالأمن النفسيء هما يولد لديه القلق» والخنوف من المجهول. 


4 .عدم الاتزان الانفعالي» ما يولد مخاوف وهموما مبالغاً فيها. 
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ه.سيادة مظاهر السلوك الدفاعي» وأبرزها: التبرير» والتعويضء والإسقاط؛ والأفكار 
التسلطية» والأفعال العكسية عنده. 

وأجرى الصمادي والمومني )١9495(‏ دراسة هدفت إلى الكشف عن أثر الجنس 
والمستوى التعليمي والاقتصادي في مفهوم الذات» ومركز الضبط لدى الأفراد المعوقين 
حركياً» والمنتمين إلي مؤسسات الرعاية الخاصة بالأفراد المعوقين حركياً في الأردن. وقد 
تألفت عينة الدراسة من (510؟) فرد معوق حركياء و من المنتمين إلى مؤسسات الرعاية 
الخاصة بالأفراد المعوقين حركيا فى الأردة. وأظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية في مفهوم الذات» ومركز الضبطء تعزى إلى المستوى التعليمي» ولصالح حملة 
البكالوريوس. وقد فسر ذلك على أساس أن التعليم الجامعي يفسح المجال للمعوقين حركياً 
للاختلاط بالاخرين» والاعتماد على الذات» وتحمل المسئولية» وهذا يجعل الأفراد المعوقين 
حركياً من حملة البكالوريوسء أكثر ميلاً للضبط الداخليء وأكثر تقبلاً لذواتهم من 
نظرائهم من حملة الثانوية فما دون. 

وأحرى العتوم و المومني )١1515(‏ دراسة هدفت إلى التعرف على أثر أسباب الإعاقة 
والوضع الاجتماعي »ومكان السكن في مفهوم الذات للمعوقين حركيا في الأردن » وقد 
تألفت عينة الدراسة من )75٠0(‏ معوق حركياء وقد أشارت نتائج هذه الدراسة إلى عدم 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مفهوم الذات تُعزى إلى الحالة الاجتماعية» ومكان 
السكن, كما أشارت نتائج الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مفهوم الذات 
تُعزى إلى سبب الإعاقة» ولصالح المتزوجين. 

وفي دراسة حرز الله (؟135١)‏ التي هدفت إلى التعرف على المشكلات التكيفية التي 
يواجهها المعوقين حركيا في مختلف جوانب حياتهم الشخصية» والأسرية» والاجتماعية 
والمهنية. وقد أجريت هذه الدراسة على عينة مؤلفة من )١9/(‏ فرد معوق حركياء )١1795(‏ 
ذكر و(13) أنثى» وكانت عينة الدراسة ممن تزيد أعمارهم على اماه ولقد أظهرت 
نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية لمتغير الجنسء لصالح الذكورء والمستوي 
التعليمي» لصالح المستوي التعليمي الجامعي. 

وأجرى المساعدة )١513٠0(‏ دراسة بهدف الكشف عن مشكلات الطلبة المعوقين حركياء 
وسمعياء وبصريا في الجامعات الأردنية» وتكونت عينة الدراسة من (55) طالباً وطالبة من 
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أربع جامعات أردنية » وأظهرت نتائج الدراسة أن المحالات التي ظهر فيها أكبر عدد من 
المشكلات لدى الطلبة المعوقين في الجامعات الأردنية كانت على النحو التالي: انحال 
الخدمي» والمستقبلي» و الصحيء و الاجتماعي» و الدراسيء والاقتصادي» والنفسي. 
وبينت النتائج عدم وجود فروق بين متوسطات المشكلات لدى الطلبة المعوقين في 
الجامعات الأردنية تُعزى إلى متغيرات: الجنس» والمستوى الدراسي» ونوع الإعاقة» ومكان 
السكن» ودخل الأسرة الشهري» ونوع الكلية. 

وأجرى الربضي )١151٠0(‏ دراسة» هدفت إلى التعرف على المشكلات التي يعاني منها 
المعوقون حركياً في محافظة إربد في الأردن» حيث قام الباحث باختيار عينة عشوائية من 
مدينتي إربد» والمفرق» اشتملت على )١١(‏ طالباً وطالبة. وقد أظهرت النتائج أن مستوى 
المعاناة لدى الإناث يفوق مثله لدى الذكورء ووجود مشكلات بين الفرد وذاته» والفرد مع 
ا مجتمع» وأشارت النتائج إلى أن أبرز هذه المشكلات التي يعاني منها المعوقون تمثلت في عدم 
الثقة بالنفس» وعدم شعور الفرد المعوق بإنسانيته» والشعور بالخجل» والقلق» والإحباطء 
وعدم مقدرة الفرد المعوق على الحركة بنفسه » وعدم القبول الاجتماعي» وعدم الرضا عن 
النفس» وعدم الاطمئنان» وعدم الاستقرار النفسي. 

وقام روديجارز (1989 ,وعناع10071) بدراسة» هدفت إلى مقارنة مفهوم الذات لدى 
الأطفال المعوقين» الذين يعانون من حالة الفقرة المشقوقة (53611108ذم5)» ومفهوم الذات 
لدى الأطفال العاديبن. وكذلك تسليط الضوء على العلاقة بين تقديرات الأم لمفهوم الذات 
لدى الأطفال» ومفهوم الذات لدى الأطفال أنفسهم. وقد استخدم الباحثان 
مقياس(بيرس- هارس) لمفهوم الذات للأطفال» وقد تكونت عينة الدراسة من أربعين طالباً 
تتراوح أعمارهم ما بين التاسعة والثانية عشرة. وقد تم تصنيف هؤلاء الأطفال في مجموعتين 
هما: مجموعة الأطفال المعوقين الذي يعانون من إعاقة (1032011108م5): ومجموعة الأطفال 
العاديين» وقد أشارت نتائج الدراسة إلى عدم وجود علاقة بين تقدير الأمهات لمفهوم الذات 
لأطفالهن؛ وتقدير الأطفال أنفسهم لمفهوم الذات لديهم. 

وقام الصمادي )١3/(‏ بدراسة» هدفت إلى الكشف عن مدى إسهام متغيرات الجنس» 
والعمر» والحالة الاجتماعية» والحالة الصحية؛ والمستوى الاقتصادي في التعايش مع الإعاقة 
الجسمية. وتكونت عينة الدراسة من )١7”(‏ فرد معوق جسمياًء منهم )١17(‏ من 
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الذكورء و(47) من الإناث» اختيروا عشوائيا. وقد أشارت نتائج الدراسة إلى أن مساهمة 
المتغيرات المستقلة كانت جوهرية في تفسير الفروق في الأداء على المتغير التابع. كما تفوقت 
كل المتغيرات المستقلة في تفسير الأداء على المتغير التابع» حسب الترتيب التالي» الحالة 
الصحية.؛ فالمستوى الاقتصاديء فالجنسء فالحالة الاجتماعية» فالعمر عند الإصابة 
بالإعاقة» ولقد وجد أن الأفراد المعوقين جسمياً- ممن لا توجد لديهم مشكلات صحية- 
أكثر تعايشا من أقرانهم من توجد لديهم مشكلات صحية مصاحبة للإعاقة الجسمية. وأن 
غير المتزوجين أكثر تعايشاً من أقرانهم المتزوجين» وأن الأفراد المعوقين جسمياً- من أصيبوا 
بالإعاقة منذ الولادة» أو بعدها بقليل- كانوا أكثر تعايشاً مع أقرانهم؛ ممن أصيبوا بالإعاقة 
الجسمية في عمر متأخر نسبيا. 

وهناك دراسة أخرى أجراها عبد الرحيم »)١1/5١(‏ استخدم فيها المنهج الإسقاطي 
لدراسة بعض المواقف لمتغيرات وسيطة بين العجز الرسمى» وسوء التوافق النفسى» وهدفت 
الدراسة إلى مناقشة بعض الخصائص اللسيية لاكتر اك من تام ومناقشة كاد سلوك 
هؤلاء الأفراد من ناحية أخرى» وتألفت عينة الدراسة من مجموعة من المصابين بالشلل 
الدماغى» وضمت (50) من الذكورء و(17؟) من الإناث» من معهد الشلل فى دولة 
الكريع وجبيعة أخرى ضمت 6539 اطالاً وطالةمين النارس الشوسظة بول الكريت 
فأصبحوا "/ فرداً من المعوقين» و١5‏ من العاديين» وكانت أداة الدراسة من النوع 
الإسقاطي الذي يتضمن تقديم مثيرات غامضة إلى المفحوصء, تمثلت في مجموعة من الجمل 
الناقصة, وقد تم اختيار المثيرات التي تحاول الكشف عن واقع استجابات الأفراد التي تعبر 
عن مصادر الخنوف, ومشاعر الذنب» والقلق» والإدراك الذاتى لبعض المواقف الاجتماعية» 
والعلاقات مع الوالدين وجماعة الرفاق. وقد أشارت نتائج الدراسة؛ إلى أن معظم مصادر 
الخوف لدى المصابين بالشلل الدماغى ترتبط ممواقف اجتماعية» أو بأشخاص آخرين» أكثر 
ما ترتبط .مظاهر حقيقية تكمن في الإعاقة ذاتها. كما أن مشاعر الذنب» والقلق لدى 
الأفراد المعوقين» ترجع إلى خبراتهم السابقة مع هؤلاء الأشخاصء ومواقفهم الاجتماعية 
نحوهم. 

وقد أجرى عبد الرحيم )١9/60(‏ دراسة للتفاعل الأسري؛ كأحد الأبعاد الفارقة في 
برنامج التقويم السيكولوجي للمعوقين» بهدف الكشف عن أبعاد التفاعل الأسري التي 
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يجب أن تؤخذ في الاعتبار عند تقييم التوافق عند الطفل المعوق مستخدماً لقياس هذا 
التفاعل الأدوات التالية: ثلاثة مقايبس لأبعاد العلاقات الأسرية» وخمسة مقاييس لأبعاد 
النمو الشخصي التي يتيحها جو الأسرة لأفرادهاء ومقياسين لدرجة التنظيم والضبط فيما 
يتعلق بشئون الأسرة وأنشطتها.أما عينة الدراسة فكانت تتألف من (50) أسرة من الجتمع 
الكويتي» ضمت )١178(‏ فرد من مختلف الإعاقات (الصمم, والإعاقة الذهنية» والإعاقة 
البدنية» وكف البصر). وأشارت النتائج إلى أن أسر الأفراد المعوقين تميزت بدرجة منخفضة 
فى حرية التعبير عن المشاعر» فى حين تميزت بدرجة عالية من التماسك بين أعضائهاء ولقد 
5 النتائج ابكناضا ى درحة استغلال أسر الأفراد المعوقين» لما توفره الأسرة من 
تشجيع لأفرادها على الاستقلال في السلوك» واتخاذ القرارات. وبالنسبة لأبعاد النظام في 
محيط الأسرة» تبين أن هناك انخفاضا فى درجة الضبط فى أسرة الأفراد المعوقين» فى حين أن 
درجة التوجيه نحو القيم الدينية 507 أعلى بين أسر الأفراد الخوقن معها بين عير 
العاديين. 

ويلاحظ مما سبق عرضه من دراسات عربية» وأجنبية» أنها جاءت قليلة في معالجتها 
لمشكلات الأفراد المعوقين حركياء والتى اتخذت شكلاً غير مباشر فى عرضهاء أو دراستهاء 
ول عرص هلاه اللدرامات كر ات سديدة كاك اهما واتخيض الأثران الخوق ا تر كرا فى 
معظم مراحلهم العمرية. 

ولا شك أن الباحثين قد وجدا قلة في الدراسات العربية» التي درست مشكلات الأفراد 
المعوقين حركيأء فلقد تطرقت دراستان عربيتان فقط إلى مشكلات الأفراد المعوقين حركياً» 
ضمن الفئة العمرية الأولى» والمرحلة الجامعية» إلا أنها لم تتطرق لجميع فئات الأفراد 
المعوقين حركيا المتعلمة منها وغير المتعلمة» و من النحالات التي اهتم بها الباحثان في هذا 
الجانب دراسة مفهوم الذات لدى الأفراد المعوقين حركياء بالاضافة إلى دراسة اتحاهات 
امجتمع والعاديين تحر الأقراة المحوقيق در كيأء أو اهتمامهم بدراسة احتياجات الأفراد 
المعوقين بشكل عام.ومن هنا جاءت هذه الدراسة لسد تلك الثغرة» و للكشف عن 
مشكلات الأفراد المعوقين حركياً في محالات متعددة» لمساعدة المسئولين والقائمين على 
العمل الاجتماعي» والتربية الخاصة» وشئون الأفراد المعوقين» ولمعرفة أهم المشكلات التي 
يعاني منها المعوقون حركياًء لوضع الحلول اللازمة لهاء وللوقوف على الاحتتياجات 
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والخدمات الضرورية لهذه الفئة» من أجل أن تساهم في عملية التنمية» وإثبات فاعليتها في 


امجتمع. 


أهمية الدراسة : 

تكمن أهمية هذه الدراسة في قلة الأبحاث التي تناولت مشكلات الأفراد المعوقين حركياً 
فى الأردن بشكل عام, ومحافظة إربد بشكل خاصء وقلة الأبحاث التى تناولت الخدمات 
الى يبب أن تقدم إلى هذه الفئة الخاصة. ومع أن هناك الكوو ين 1 جنات والدراسات 
التي تناولت موضوع الأفراد المعوقين حركياً» لكنها لم تتناول المشكلات التي يعاني منها 
هوؤلاء المعوقون في معظم مناطق محافظة إربد» والذين تتراوح أعمارهم ما بين )45-١/(‏ 
سنة» ولذا يمكن أن تسهم في مساعدة مصممي البرامج والدراسات في ميدان العمل 
الاجتماعي» والتربية الخاصة في الأردن» لوضع البرامج المناسبة والضرورية لهذه الفئة من 
امتمع؛ بالإضافة إلى ذلك فقد جاءت هذه الدراسة لتساعد المرشدين والعاملين في الميدان؛ 
وكذلك المسئولين على اتخاذ القرارات المناسبة لمواجهة المشكلات التي قد تعترض الأفراد 
المعوقين» وتحد من تكيفهم ودمجهم مع الأفراد العاديين. 

وتبرز أهمية هذه الدراسة أيضاً من أن محافظة إربد تحتل المرتبة الثانية في الإعاقة الحركية 
(الشلل الكلى» والجزئى) بعد محافظة عمانء والمرتبة الأولى بين محافظات المملكة فى بقية 
الإعاقات الشركة (بتر الأطراف العلوية والسفلية) (إحصائيات صندوق الملكة علياء للا 
الاحتماعى التطوعى فى أيلول 91/9 .)١‏ 

رمن هنا جات هذه الدراسة لتاق الطرم علي با تماق هذه القعةامن اشع الأرةي 
من مشكلات» لعلها تحذب انتباه القائمين والمهتمين في هذا انجال» لإيجاد الحلول 
لمشكلاتهم بشكل واضح وصريح. 


مشكلة الدراسة وأسثلتها: 

تكمن مشكلة الدراسة في الكشق عن المفكلات التي يواجهها المعوقوك.حركيا في 
متحافظة إربد» وعلاقتها مع بعضص المتغيرات» مثل: لجنس ( والحاله الاجتماعية» والعمل» 
والمستوى التعليمى»ومكان الإقامة. وتحاول الدراسة الحالية الإجابة عن الأسئلة التالية: 
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.١‏ ما المشكلات الشائعة لدى الأفراد المعوقين حركياً فى محافظة إربد؟ 

4 هل فاك كروق كانت ولذلة احضاية عبد عرف الدلالةزلك قوره) فى الشكاقت 
التي يواجهها الأفراد المعوقون حركيا في محافظة إربد تعزى إلى المنسء أو الحالة 
الاجتماعية» أو العمل أو المستوى التعليمي» أو مكان الاقامة؟ 


مصطلحات الدراسة 

© المعوق حركياء أي شخص يعاني من فقدان» أو خلل» أو عاهة» أو مرض أصاب 
عضلاته» أو مفاصله؛ أو عظامه بطريقة تحد من وظيفتها العادية»ويمتد حتى يشمل الحركات 
الإرادية واللاإرادية» نتيجة انكماش إحدى العضلات.وانبساط العضلة الأخرى مما يدي 
إلى الحد من نشاطهم الحيوي» والذين تزيد أعمارهم على ١8‏ عاما في محافظة إربد 
(الحمد١١56).‏ 

© المشكلات: هي الصعوباتء أو المعوقات التي يواجهها المعوقون حركيا في محافظة إربدء 
وتنحصر هذه المشكلات في المحالات التالية: النفسي» والطبي» والاجتماعي» والاقتصادي 
والمهني» و التشريعي (المساعدة» .)١99‏ 


الطريقة والاجراءات: 

فيما يلي وصف يحتمع الدراسة» وعينتهاء وأداة الدراسة» كما سيتم تناول إجراءات 
الدراسة» والطرق الإحصائية التي تم استخدامها للتوصل إلى النتائج. 
مجتمع الدراسة : 

يتكون مجتمع الدراسة من الأفراد المعوقين حركياً في محافظة إربد الذين ينتتمون إلى 
مؤسسات الرعاية والخدمات الاجتماعية» والنوادي الخاصة بالأفراد المعوقين حركياء وقد 
بلغ عدد أفراد مجتمع الدراسة (/71) معوق حركيا؛ وذلك حسب إحصائيات جمعية 
اليضة للمعوقين سركياً (1:430) التابعة لديرية الحمية الابصماعية لسعة 5ه ام 
عينة الدراسة : 

تألفت عينة الدراسة من )١0(‏ فرد من الأفراد المعوقين حركياء وكانت عينة هذه 
الدراسة عينة قصدية من الأفراد المعوقين حركيا ضمن محافظة إربدء الذين ينتمون إلى 
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الجمعيات» والنوادي» والمؤسسات الخاصة بالأفراد المعوقين حركياء الذين تزيد أعمارهم 
على ١8‏ عاماء موزعين حسب الجدول رقم )١(‏ 
الجدول رقم )١(‏ 


توزيع عينة الدراسة 
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متغيرات الدراسة : 
أل المتغيرات المستقلة» وتقسم إلى : 
2-١‏ الجنس»ء وله مستويان: ذكورء إناث. 
؟ الحالة الاجتماعية» ولها مستويان: متزوج» عزب. 
العمل وله مسقويان يغما + لأا يعما: 
2-4 المستوى التعليمي» وله ثلاثة مستويات: (ابتدائي» ثانوي» جامعي ). 
ه-2 مكان الاقامة, وله ثلاثة مستويات(مدينة» قرية» مخيم). 
أداة الدراسة: 
تم إعداد استبانة لجمع المعلومات بالاستعانة بقائمة مينيسوتا الإرشادية» وقائمة المشكلات 
للطلبة الأفراد المعوقين حركيا في الجامعات الأردنية (المساعدة» .)١15٠0‏ وقد تكونت 
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الأداة بصورتها الأولية من جزأين رئيسين هما: 
الجزء الأول: ويتضمن معلومات شخصية تتعلق بالمستجيب؛ وذلك لاستخدامها في 
التعرف على مستويات المتغيرات المستقلة لأفراد الدراسة. 


الجزء الثاني: ويتضمن فقرات المقياس للمشكلاتء والتي تعبر في مجموعها عن 
المشكلات التي يعاني منها الفرد المعوق حركياًء وقد بلغ عددها (17) فقرة» موزعة على 
ستة مجاللات كما يلي: 

أولاً؛ المجال النفسي: وهو يدل على شعور المعوق بالقلق» والتوتر» والقدرة على مواجهة 
الآخرين. وقد بلغ عدد فقرات هذا اال في المقياس الكلي )٠١(‏ فقرات» وهي الفقرات 
من (1-:1) في الأداة. 


ذانياً المجال الطبي: ويشير هذا الخال إلى المشكلات الصحية التي يعاني منها الفرد المعوق 
حركياً مثل عدم وجود مراقبة صحية متخصصة لنوع الإعاقة» وارتفاع أثمان العلاجات 
التي يستخدمها الفرد المعوق» وقد بلغ عدد فقرات هذا امجال في المقياس الكلي (؟١)‏ 
فقرة» وهي الفقرات من .)55-١1١(‏ 


ثائثاً: المجال الاجتماعي: ويشير هذا امجال إلى المشكلات الاجتماعية التي تواجه الفرد المعوق 
حركياً والتي تظهر من خلال علاقة الفرد المعوق بأصدقائه» وأفراد أسرته» والمجتمع الذي 
ينتمي إليه» وقد بلغ عدد فقرات هذا الخال في المقياس الكلي )١١(‏ فقرة» وهي الفقرات 
من (ا 7ع ). 


رابعاً: المجال الاقتصادي والمهني: ويشير هذا المجال إلى المشكلات الاقتصادية والتأهيلية التتبي 
تعترض حياة الفرد المعوق مثل: عدم وجود دخل كاف لإشباع الحاجات الأساسية 
للمعوق» وعدم الخضول على العمل الذي يناسب القدرات والميول والرغبات للمعوق؛ 
وقد بلغ عدد فقرات هذا احال في المقياس الكلي )١5(‏ فقرة» وهي الفقرات من 
(هع-. ه). 
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خامساً: المجال التشريعي: ويشير هذا المجال إلى القوانين والتشريعات التي يجب أن توضع لفئة 
الأفراد المعوقين حركيا في جميع احالات في حياتهم؛ ومنها: العمل في المؤسسات امختلفة» 
وتأمين فرص عمل كثيرة للمبعوق حركياًء وإعفاء الأفراد المغوقين من تفقات الدراسة: وقن 
بلغ عدد الفقرات الخاصة بهذا البعد في المقياس الكلي )١١(‏ فقرة» وهي الفقرات من 
له-١‏ 0). 


سادساً: المجال التعليمي والتربوي: ويشير هذا ا لمجال إلى المشكلاات والقضايا التي تتعلق بحياة 
الأفراد المعوقين في ميدان التربية والتعليم» مثل: المدارس الخاصة» ووسائل التربية والتعليم 
المساعدة على تعلم الأفراد المعوقين» وقد بلغ عدد فقراته (؟١)‏ فقرة» وهي الفقرات من 
1/5 


صدق المقياس : 

وللتأكد من صدق المقياس» قام الباحثان بعرضه على عشرة محكمين من السادة حملة 
شهادة الدكتوراه؛ والماجستير في علم النفس التربويء والتوجيه والإرشاد» والقياس 
والتقوم» حيث طلب منهم إبداء الرأي في فقرات المقياس من حيث: مدى وسلامة الفقرة 
لغوياء ومدى انتمائها إلى المجال. 

وبعد أن جمع الباحثان فقرات المقياس المحكمة, قاما بمراجعة التعديلات والافتراضات 
التي أشار إليها المحكمون على أداة الدراسة. وبناء على اقتراحات المحكمين قام الباحثان 
بتعديل بعض الفقرات في كل من البحالين المهني والاقتصادي حيث كانا منفصلين» وقد تم 
دمجهما في محال واحد وهو المجال المهني والاقنصادي» وكذلك تم حذف وتعديل صياغة 
بعض الفقرات» وإضافة فقرات جديدة للأداة» وحذف محال التعليمي التربوي. واستخدم 
الباحناة محيارا إعحضائا لحرفة مدق اثفاق المحكمين على حذف: واضافة وتعديل بعض 
الفقرات» فإذا اتفق /77١‏ فأكثر من المحكمين على حذفء أو إضافة فقرة» أو محال من 
بحالات الدراسة تم التعديل. وكانت نسبة ا محكمين الذين اتفقوا على حذف امال التعليمي 
التربوي »/7١‏ وبذلك استبعد هذا ابحال من فقرات الأداة» وبذلك أصبح عدد فقرات 
المقياس (/5) فقرة» موزعة على المحالات الخمسة؛» بعد أن كانت (1/7) فقرة. 
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ثبات المقياس : 

للتأكد من ثبات المقياس» قام الباحثان يتطبيق المقياس بصورته النهائية على عينة استطلاعية 
مكرئة عن 2:3 داهن المع قن خر كا من خارج عينة الدراسة. وبعد أسبوعين قام 
الباحثان بإعادة تطبيق المقياس على أفراد العينة الاستطلاعية نفسهاء ولقد تم استخراج 
معامل الثبات باستخدام طريقة الاختبار -إعادة الاختبار» بفاصل زمني قدره أسبوعان» 
وبلغت قيمة معامل الارتباط بين التطبيقين 20,8٠‏ للمقياس ككلء أما ا محالات فقد كانت 
معاملات الثبات لها كما هو موضح في الجدول رقم (5). 


الجدول رقم (؟) 
معاملات الثبات والارتباط للمجالات ف أداة الدراسة والأداة ككل 


تصحيح الأداة: 

استخدم الباحثان التدريج الخماسي لفقرات الاستبانة والمدرحة من (لم يحدثء نادراء 
أحياناء غالباء دائما)» وقد أعطيت الدرجات التالية لكل استجابة »١(‏ ؟» ا 4» ه) على 
التواللي» فإذا كانت الإجابة (1 يحدث) على سبيل المثال» أعطيت درجة »)١(‏ وإذا كانت 
الاجابة (نادرا) أعطيت (؟) درجتين » وإذا كانت الإجابة (أحيانا) أعطيت (7) درجات 
» وإذا كانت الإجابة (غالبا) أعطيت (4 ) درجات» وإذا كانت الاجابة (دائما) أعطيت (5) 
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درحاتء وبذلك فإن أعلى درجة يمكن أن يحصل عليها المستجيب على الأداة هي (-5؟) 
وأقل درجة هي (58)؛ علماً أن الباحثين قد اعتمدا التدريج المطلق في تقييم المتوسطات 
الحسابية الخاصة بفقرات أداة الدراسة» وذلك على النحو التالي: 


الجدول رقم (”7) 
التدريج المستخدم 4 تقييم المتوسطات الحسابية للأداء على فقرات الاستبانة 


ال ا 1 الت 1 


الات الا لكك 
هذا وقد تم احتساب طول الفئة العددية للأوساط الحسابية الخاصة بالفقرات والأداة 
ككل بطرح مفتاح التصحيح الأصغر من مفتاح التصحيح الأكبر وقسمة الناتج على عدد 
فئات الأداة فكانت قيمته (/,20؛ وذلك كما هو موضح في الجدول رقم ". 
إجراءات الدراسة : 
قام الباحثان بتوزيع الاستبانة على أفراد العينة شخصياًء بعد أن تم تحديد الأماكن التي 
يتواجد فيها الأفراد المعوقون حركيا في محافظة إربد » حيث تواجد معظمهم في جمعية 
النهضة للمعوقين حركياء ومركز التأهيل المهني للمعوقين حركياءوقد كان الباحثان 
يوضحان لأفراد الدراسة الهدف من هذه الدراسة» وكيفية الإجابة عن فقرات المقياس» 
وكانا يقومان بشرح وتوضيح بعض الفقرات التي كان يسأل عنها المستجيبون. وكان 
الباحئان على اطلاع وإشراف كامل على عملية التطبيق؛ ما كان له الأثر الكبير في جحدية 
إجابة أفراد عينة الدراسة. 


نتائج الدراسك : 


تهدف هذه الدراسة إلى التعرف على المشكلات الشائعة لدى الأفراد المعوقين حركياً فى 
محافظة إربد» وكذلك استقصاء توزيع المشكلات على المتغيرات التالية: الجنسء والحالة 
الاجتماعية» والعملء والمستوى التعليمي» ومكان الإقامة. 


النتائج المتعلقة بالسؤال الأول: "ما المشكلات الشائعة لدى الأفراد المعوقين حركياً 2 


محافظة إربد؟'' 


تمت الإجابة عنه من خلال إيجاد المتوسطات الحسابية» والانحرافات المعيارية لفقرات 
أداة الدراسة لكل محال على حدة؛ والجدول رقم (4) يبين المتوسطات الحسابية» 
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والاتحرافات المعيارية للمشكلات الشائعة للمعوقين شركيا للمجال النفسى. 


الجدول رقم (1) 


المتوسطات الحسابية؛ والانحرافات المعيارية لمشكلات المجال النفسي مرتبة تنازلياً 


١١ 


الفقرات : المتوسط | الانحراف 
الحسابي | المعياري 


يزعجني أن أسمع ألفاظ الشفقة والعطف من الآخرين. 1 
أعاني من صعوبة التنقل من المراكز إلى السكن. 

أعاني من مراقبة الناس لي أثناء السير في الشارع. 

أشعر أننا دون الآخرين في أشياء أخرى لكوني معوقاً 


حركيا. 
5 أعاني من عدم اهتمام الناس بي أثناء وجودي بينهم. لمكن 


لكل 
يزعجني اختلاف معاملة والديّ لي عن معاملتهم لأخوتي. 
أشعر بالنقص بسبب إعاقتي أمام الناس. 0 ا 
تضايقني مساعدة الآخرين في كل عمل أقوم به. 
أشعر بالقلق والتوتر عند مواجهة الآخرين. 
أعاني من عدم القدرة على حل مشكلاتي بنفسي بسبب 
الإعاقة. 
أعاني من الشعور الدائم بالعزلة والوحدة. 
الكلي 
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يتضح من الجدول رقم (4) أن المتوسطات الحسابية لفقرات امحال النفسي تراوحت ما بين 
(4*-54 4,5)» وبانحراف معياري تراوح ما بين .)١711١-0717/5(‏ ويلاحظ من هذا 
الجدول أن أكثر المشكلات شيوعاً عند الأفراد المعوقين في المحال النفسي كانت المشكلة رقم 
)١(‏ " يزعجني أن أسمع ألفاظ الشفقة والعطف من الآخرين ' وقد احتلت المرتبة الأولى 


عتوسط حسابي قدره (4 474)؛ وجاءت المشكلة رقم (*) ' أعاني من صعوبة التنقل من 


المراكز إلى السكن' في المرتبة الثانية» والمشكلة رقم (5) " أعاني من مراقبة الناس لي أثناء 
السير في الشوارع " جاءت في المرتبة الثالثةمتوسط حسابي قدره (70597). وأما المشكلة 
رقم (8) ' أعاني من عدم القدرة على حل مشكلاني بنفسي بسبب الإعاقة " فقد جاءت في 
المرتبة قبل الأخيرة .متوسط حسابي قدره (7,517)؛ في حين جاءت المشكلة رقم )٠١(‏ 
"أعاني من الشعور الدائم بالعزلة والوحدة " في المرتبة الأخيرة .متوسط حسابي قدره 
(2050 . وأن المتوسط العام للمجال النفسي قد بلغ (7,170*)» وهذا يشير إلى أن 
المشكلذت للتعرقين. سركي تكرن قري وظالا» وفين آيضا من الحدول فسه أن هناك 
مشكلة واحدة تقع ضمن درجة (دائما)» وأن هناك عشرة مشكلات تقع ضمن درحة 
(غالبا). 

أما فيما يتعلق با حال الصحي, فإن الجدول رقم (0) يبين المتوسطات الحسابية؛ 
والانحرافات المعيارية لمشكلات المعوقين حركياً فى هذا انجال. 

عضح من للقدول رقم (6) أن التوسطات السابية لمشكلات الأفزاد العوقين لحركا 
المتعلقة بامحال الصحي تراوحت ما بين (7787-1,78)» وبانحراف معياري تراوح ما 
بين .)١,.86-١,.0(‏ ويلاحظ من هذا الجدول أن أكثر المشكلات شيوعاً عند الأفراد 
المعوقين في الخال الصحي كانت المشكلة رقم )١(‏ ' أعاني من عدم وجود مركز للعلاج 
الطبيعي في منطقتي " وقد احتلت المرتبة الأولى .يمتوسط حسابي قدره (785)» وجاءت 
المشكلة رقم )١(‏ ' أعاني من صعوبة شراء الأجهزة الطبية التي تساعدني على إعاقتي ' في 
المرتبة الثانية.متوسط حسابي قدره (5,801)» وأن المشكلة رقم )١9(‏ ' أعاني من ارتفاع 
أثمان العلاجات التي أستخدمها لمعالجة إعاقتي " فقد جاءت في المرتبة الثالثة متوسط 
حسابي قدره (/7071). 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


الجدول رقم (5) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمشكلات المجال الصحي مرتبة تنازلياً 


أعاني من عدم وجود مركز للعلاج الطبيعي في منطفتي. 

أعاني من صعوبة شراء الأجهزة الطبية التي تساعدني في | 
إعاقتي 

أعاني من ارتفاع أثمان العلاجات التي أستخدمها لمعالجة 
إعاقتي. 


0 7 
١‏ أأعاني من عدم متابعة دراستي بسبب إعاقتي. 
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أعاني من عدم وجود بطاقة تأمين صحي شامل كفرد معوق. 
أجد صعوبة في استخدام الأجهزة الطبية. 

أعاني من بعض الأمراض بسبب إعاقتي. 

أعاني من صعوبة إيجاد طبيب متخصص في نوع إعاقتي. 


أعاني من عدم توافر مراقبة صحية متخصصة لإعاقتي. 
لكا ننه 


أعاني من مشكلة الإدمان على المهدئات بسبب إعاقتي. 
أعاني من صعوبة الوصول إلى مجال المساعدة الطبية. 


الكلي 


وأما المشكلة رقم )75١(‏ ' أعاني من مشكلة الإدمان على المهدئات بسبب إعاقتي " فقد 
جاءت في المرتبة قبل الأخيرةمتوسط حسابي قدره (/777)) في حين جاءت المشكلة رقم 
(17) ' أعاني من صعوبة الوصول إلى محال المساعدة الطبية" في المرتبة الأخيرة .كتوسط 
حسابي قدره (75). وأن المتوسط العام للمجال الصحي قد بلغ (/7,5)» وهذا يشير 
إلى أن المشكلات للمعوقين حركياً تقع ضمن درجة(غالبا)» ويتضح من الجدول نفسه أن 
هناك (91) مشكلات كانت تقع ضمن درجة(غالبا)» وأن هناك مشكلتين تقع ضمن 
درجة(أحيانا). فقد احتل ا محال الصحى المرتبة الأخيرة. 

أنا شما يسان الخال الابضفاضي» 85 الحدرل رقع( يون الويطاك السايلة 
والانحرافات المعيارية لمشكلات المعوقين حركيا لهذا انخال. 
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الجدول رقم (5) 
المتوسطات الحسابية؛ والانحرافات المعيارية لمشكلات المجال الاجتماعي مرتبة تنازلياً 


الرتبة الفقرات الانحراف 
7 0 0 المعياري 


أعاني من عدم وجود أماكن ملائمة خاصة بالمعوقين 
حركياً للترويح عن النفس مثلاً. 
أشعر أن والدي يتوقعان مني أكثر مما يجب. 


أعاني من غربة داخل أسرتي بسبب وجودي في مركز نض 
التأهيل. 
أشعر أنني لا أجد في الأسرة من يتفهم مشكلاتي. 
أعاني من صعوبة تكوين الأصدقاء بسبب إعاقتي. 
١١ | ١‏ |أعاني من عدم إسناد أي دور لي في الأسرة بسبب 
إعاقتي. 
أجد مشكلات في تفهم زوجي/زوجتي لمشكلاتي الخاصة. 
أعاني من عدم قبولي زوجا/زوجة. 
أعاني من عدم معاملتي معاملة خاصة في الأسرة بسبب 


أعاني من استثنائي من المواقف الاجتماعية. 
أشعر أن والدي قد خاب أملهما بي. 


أشعر أنه كثيراً ما تحصل مشكلات في الأسرة بسببي. 


يتضح من الجدول رقم (1) أن المتوسطات الحسابية لمشكلات الأفراد المعوقين حركياً 
المتعلقة بانحال الاجتماعي تراوحت ما بين (81, 8-1 4,7) » وبانحراف معياري تراوح 
ماوق (لااوء-. #,/) . ويلاسظ من هذا التدول أن أكثر الشكلذت شيوعا عند الأفراد 
المعوقين حركياً في المجال الاجتماعي كانت المشكلة رقم (31) "أعاني من عدم وجود أماكن 
ملائمة خاصة بالأفراد المعوقين حركياً للترويح عن النفس مثلاً " وقد احتلت المرتبة الأولى 


عتوسط حسابي قدره (5,77)» وجاءت المشكلة رقم (5 ؟) ' أشعر أن والدي يتوقعان مني 


أكثر ما يجب" في المرتبة الثانيةمتوسط حسابي قدره(9,/4)» وأن المشكلة رقم (95) " 
أعاني من غربة داخل أسرتي بسبب وجودي في مركز التأهيل' فقد جاءت في المرتبة الثالثة 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


,كتوسط حسابي قدره (/23717)» وأما المشكلة رقم (70) " أشعر أن والدي قد خاب أملهما 
في '" فقد جاءت في المرتبة قبل الأخيرة .متوسط حسابي قدره (78*)» في حين جاءت 
المشكلة رقم (4؟)" أشغر أنه كثيراً ما تحصل مشكلات في الأسرة بسيبي' في المرتبة الأخيرة 
عتوسط حسابى قذره (58,):وهذا يشير إلى أن مشكلات ال معوقين ح ركياً تقع ضمن 
درجة(غالبا)» ويتضح من الجدول نفسه أن هناك مشكلة واحدة تقع ضمن درجة (دائما)» 
وأن هناك (91) مشكلات تقع ضمن درجة(غالبا)» وأن هناك مشكلتين تقع ضمن درحة 
(أحيانا). فقد احتل الخال الاجتماعي المرتبة الرابعة قبل الأخيرة 

أما فيما يتعلق با محال الاقتصادي والمهني» فالجدول رقم (7) يبين المتوسطات الحسابية 
والانحرافات المعيارية لمشكلات المعوقين حركيا المتضمنة في هذا النجال. 

يتضح من الجدول رقم (17) أن المتوسطات الحسابية لمشكلات الأفراد المعوقين حركياً 
المتعلقة با محال الاقتصادي والمهني تراوحت ما بين (41 و 4,77-8) » وبانحراف معياري 
تراوح ما بين )١07-:87(‏ . ويلاحظ من هذا الجدول أن أكثر المشكلات شيوعاً عند 
المعوقين في النمحال الاقتصادي والمهني كانت المشكلة رقم )5١1(‏ " أحس بحاجة إلى توافر 
المعاهد الخاصة للمعوقين حركياً " وقد احتلت المرتبة الأولى.عتوسط حسابي قدره 
(4,7)» وجاءت المشكلة رقم (47) "أعاني من عدم قبول أصحاب ورؤساء المؤسسات 
في تشغيل المعوقين حركياً " في المرتبة الثانية عتوسط حسابي قدره (7,91)» و أن المشكلة 
رقم (5) ' أشعر بأننا بحاجة إلى سن قوانين تفرض وضع مصاعد في الأبنية المتعددة 
الطوابق' فقد جاءت في المرتبة الثالثةمتوسط حسابي قدره (947)» وأما المشكلة رقم 
(9) ' أعاني من عدم وضع الفرد المعوق حركياً في المكان والعمل المناسب" فقد جاءت في 
المرتبة قبل الأخيرة.عتوسط حسابي قدره (7757)» في حين جاءت المشكلة رقم (/9) 
'أعاني من عدم توافر ورش تدريبية خاصة لتعليع الفرد المعوق حركياً المهارات النمائية' 
الضرورية للاعتماد على النفس" في المرتبة الأخيرة ,متوسط حسابي قدره (7951).وهذا 
يشير إلى أن مشكلات المعوقين حركيا تقع ضمن درجة (غالباً). ويتضح من الجدول نفسه 
أن هناك مشكلة واحدة تقع ضمن درحة (دائما)» وأن هناك )١5(‏ مشكلة للمعوقين 
حركياً كانت ضمن درجة(غالبا). فقد احتل المحال الاقتصادي والمهني المرتبة الأولى. 
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الجدول رقم (17) 
المتوسطات الحسابية؛ والانحرافات المعيارية لفقرات المجال الاقتصادي والمهني 


مرتبة تنازلياً 


الفقرة الحسابي المعياري 


0 | 5 |  اهمتوسةصصسص |أسسة وف‎ | ١ ١ 
0 


1 
ات 1 1 


ا ال انكر 

3 
ال اح 7 111 الاك انكر 
١‏ |نحن بحجة إلى توفر فرص إقمة مشزيع مستقة تين حركي. 


7 أعاني من عدم توافر المراكز الخاصة لتأهيل المعوقين حركياً | 54," فل 
وتدريبهم. 


0 | 0 | لضع وض سيو ميات ضو يسم‎ | 0 ١ 


1 ]| 88 أأعاني من عدم توافر ورش تدريبية خاصة لتعليم المعرّق حركيا, | 8,40 


المهارات النمائية الضرورية للاعتماد على النفس. 


أما فيما يتعلق با حال التشريعي» فإن الجدول رقم (6) يبين المتوسطات الحسابية؛ 
والانحرافات المعيارية لمشكلات الأفراد المعوقين حركياً فى هذا النمحال. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


الجدول رقم (85) 
المتوسطات الحسابية:؛ والانحرافات المعيارية لمشكلات المجال التشريعي مرتبة تنازلياً 


الرتبة | رقم الفقرات المتوسط | الانحراف 
الفقرة ش الحسابي | المعياري 


أشعر أننا بحاجة إلى قوانين تفرض إيجاد مواقف للسيارات 
قريبة من مراكز الخدمات للمؤسسات. 


أشعر أننا بحاجة إلى قوانين تكفل إنشاء فتحات إسفلتية بين 
الرصيف والشارع تسهل حركة المعوق. 
/ أشعر أننا بحاجة إلى القوانين والتشريعات الخاصة بإنشاء انكل قر 


صندوق الحياة والمعيشة للمعوق. 


لا بد من وجود قوانين تحمي المعوق من سوء المعاملة. 


يتضح من الجدول رقم (8) أن المتوسطات الحسابية لمشكلات الأفراد المعوقين حركياً 
المتعلقة با محال التشريعي تراوحت ما بين (3,941-1,55) » وبانحراف معياري تراوح ما 
بين 15-38 .)١‏ ويلاحظ من الجدول أن أكثر المشكلات شيوعاً عند الأفراد المعوقين 
حركياً في لمجال التشريعي كانت المشكلة رقم )5١(‏ " نحن بحاجة إلى توفير الدخل الخاص 
بالمعوقين في المؤسسات التربويةه' وقد احتلت المرتبة الأولى.متوسط حسابي قدره 
(241)») وجاءت المشكلة رقو( 587) " نحن بحاجة إلى سن القوانين تفرض تشغيل الفرد 


2 المجلد 6 العدد 1 مارس 20005 


غ6 المجلد 6 العدد 1 مارس 20005 


مشكلات الأفراد المعوقين حركيا بمحافظة إربد د.أسامة بطاينة / د.نصر مقابلة 


المعوق في المؤسسات" في المرتبة الثانية كتوسط حسابي قدره(7,8/8)» وأن المشكلة رقم 
(؟0 أشعر أننا بحاجة إلى سن تشريعات تعفى المعوقين من نفقات الدراسة" فقد جاءت 
في المرتبة الثالثة.متوسط مجباى قر را وآنا المشكلة رقم (01) ' أشعر أننا بحاحة 
إلى القوانين والتشريعات الخاصة بإنشاء صندوق الحياة والمعيشة للمعوق" في المرتبة قبل 
الأخيرة بمتوسط حسابي قدره (7571): في حين جاءت المشكلة رقم (05) " لا بد من 
وجود قوانين تحمي الفرد المعوق من سوء المعاملة" في المرتبة الأخيرة.كتوسط حسابي قدره 
(,012) وأن المتوسط العام للمجال التشريعي قد بلغ (77) وهذا يشير إلى أن مشكلات 
محال التشريعي تع ضمن درجة (غالبا). ويشير الجدول نفسه إلى أن كل مشكلات المحال 
التشريعي كانت تقع ضمن درجة (غالبا)؛ فقد احتلت مشكلات المحال التشريعي المرتبة 
الثانية. 

أما فيما يتعلق بامحالات جميعهاء فقد تم إيجاد المتوسطات الحسابية» والانحرافات 
المعيارية للمجالات كاملة» والجدول رقم (5) يبين ذلك. 


الجدول رقم(9) 
المتوسطات الحسابية؛ والانحرافات المعيارية للمجالات مرتبة تنازلياً 


الرتبة المجال المتوسط | الانحراف 
الحسابي | المعياري 


اول ويه 
المجال النفسي 1 


لجال الاجتماعي م 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


يتضح من الجدول رقم (4) أن المتوسطات الحسابية بحالات الدراسة تراوحت ما بين 
(7176-75). وبانحراف معياري تراوح ما بين (/057--205537» وقد احتل كل من 
محال الاقتصادي والمهني» والجال التشريعي المرتبة الأوى.متوسط حسابي قدره (9,15)» 
وجاء المجال النفسي في المرتبة الثانية.متوسط حسابي قدره (7,70)» وأما المجال الاجتماعي 
فقد جاء في المرتبة الثالثة» وجاء الخال الصحي في المرتبة الرابعة .يمتوسط حسابي قدره 
(لره, ؟). 59 بلغ المتوسط الحسابي للأداة كاملة (/"؟). 

أما النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني: "هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
الدلالة 4)- 5 . ١,‏ في المشكلات التي يواجهها المعوقين حركيا في محافظة إربد تُعزى إلى 
الجنسء أو الحالة الاجتماعية» أو العملء أو المستوى التعليمى» أو مكان الإقامة؟" 

للإجابة عن هذا السؤال؛ قام الباحثان يان المتوسطات الحسابية» 

والانحرافات المعيارية حسب متغيرات الدراسة فكانت النتائج كما هو مبين في الجدول 
رقم )٠١٠١(‏ 


الجدول رقم )٠١(‏ 
المتوسطات الحسابية؛ والانحرافات المعيارية لمتغيرات الدراسة 


عض | نك | تصسدفسي ]مف ضير 
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تشير المعلومات في الجدول رقم )١٠١(‏ إلى المتوسطات الحسابية لدى أفراد عينة الدراسة 
حسب متغيرات الدراسة: الجنس بمستوييه (ذكرء أنثى)» الحالة الاجتماعيةكمستوييها 
(متروجء عزب)» العمل .عستوييه (أعملء لا أعمل)» المستوى التعليمي ممستوياته الثلاثة 
(ابتدائي» ثانوي» جامعي)» مكان الإقامة .بمستوياته الثلاثة (مدينة» قرية» مخيم)؛ وبهدف 
الكشف عن مدى الدلالة الإحصائية لهذا الفرق الظاهر؛ فقد لحأ الباحثان إلى إجراء تحليل 
التباين الأحادي (871074 01921206[]) واختبار (ت) حسب متغيرات الدراسة» 
فكانت النتائج كما هو مبين في الجداول أرقام .)١5 217 2١05 21١(‏ 

أما النتائج المتعلقة بالاجابة جحزئيا عن السؤال الثاني للدراسة: "هل هناك فروق ذات دلالة 
إحصائية عند مستوى الدلالة )0 - ٠,5‏ في المشكلات التي يواجهها المعوقون حركياً في 
محافظة إربد تُعزى إلى الجنسء والحالة الاجتماعية؟" فقد تم استخدام اختبار (ت) للمقارنة 
بين الذكور والإناث» والجدول رقم ».)١١(‏ يبين ذلك. 


الجدول رقم )١١(‏ 
المتوسطات الحسابية؛ والانحرافات المعيارية: ودلالة فروق القياسات بين متغيرات 
الدراسة الجنسء و الحالة الاجتماعية:؛ والعمل 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


يتضح من الجدول رقم )١1(‏ عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
(0-ه 20,١‏ في المشكلات التي يواجهها المعوقون حركياً تعزى إلى الجنس. ويتبين أيضاً 
من الجدول رقم )١١(‏ وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )٠٠١65(‏ 
لصالح المتروجين. ويتبين من الجدول رقم )١١(‏ وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند 
مستوى الدلالة (/0 -5 0,٠‏ ) في المشكلات للمعوقين حركياً لصالح المعوقين حركياً الذين 
يعبلوة: 

ولاستكمال الإجابة عن نص السؤال الثاني للدراسة: "هل هناك فروق ذات دلالة 
إحصائية عند مستوى الدلالة (/0 -0,.5) في المشكلات التي يواجهها المعوقون حركياً 
تُعزى إلى مستوى التعليمي» ومكان الإقامة؟" فقد تم استخدام تحليل التباين الأحادي» 
والجدول رقم )١١(‏ يبين ذلك. 

الجدول رقم )١١(‏ 
تحليل التباين الأحادي لأثر المستوى التعليمي ومكان الاقامة 


بين المجموعات: قاض الل 


داخل المجوعات: 7 م 
لم 0 


ال ل 


لضن 


لوق 


يتضح من الجدول رقم (؟١)‏ أن هناك فروقا ذات دلالة إحصائية تُعزى إلى مكان الإقامة» 
ولتحديد مصادر هذه الفروق تم استخدام المقارنات البعدية بطريقة شيفيه» والجدول 
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الجدول رقم(7١)‏ 
المقارنات البعدية بطريقة شيفيه 


يتضح من الجدول رقم )١1(‏ - وبعد إجراء المقارنات البعدية بطريقة شيفيه- أن هناك 
فروقاً ذات دلالة إحصائية تُعزى إلى متغير المستوى التعليمي» ولصالح الجامعيين. 
مناقشة النتائج والتوصيات: 

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على أهم المشكلات التي يعاني منها المعوقون حركيا. 
وقد بينت الننائج أن أهمية المشكلات الشائعة لدى الأفراد المعوقين حركياً كانت ضمن 
درجة (غالبا)» وأن امحال الذي حظى بأعلى المتوسطات الحسابية هو المجال الاقتصادي 
والمهني تلاه المحال التشريعيء فا حال النفسي» ومن ثم الخال الاجتماعي» وقد جاء لمجال 
الصحي في المرتبة الأخيرة. 

فقد بلغ المتوسط الحسابي لمشكلات المحال الاقتصادي والمهني (87/0)» وهذا يشير إلى 
أن مشكلات الأفراد المعوقين حركيا في هذا الخال تقع ضمن درجة (غالباً)؛ مما يعني أن أكثر 
ما يعاني منه الأفراد المعوقون حركيا يتعلق بعدم توافر فرص عمل مناسبة» إضافة إلى 
الظروف المادية الصعبة» وما يترتب عليهم من زيادة في النفقات الذي تحتمه طبيعة الإعاقة. 
وجاءت نتائج هذه الدراسة متفقة مع دراسة الصمادي والمومني )١555(‏ ودراسة الربضي 
)١51(‏ التي أكدت أن مستوى المشكلات لدى الأفراد المعوقين حركياً ذوي الدخل 
المنخفض أكبر من مستوى المشكلات الموجودة لدى الأفراد المعوقين ذوي الدخل المتوسط 
فمافوق. 

أما بالنسبة لمشكلاات امحال التشريعي فقد احتل المرتبة الثانية بعد المجال الاقتصادي 
والمهني و بمتوسط بلغ (5175؟) وهذا يشير إلى أن معظم مشكلات النحال التشريعي تقع 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


ضمن درجة (غالبا)» وريها يعود ذلك إلى قلة التشريعات والقوانين التي تمكنهم من الحصول 
على العمل (الوظيفة) وعلى توافر وسائل النقل المناسبة» والتصميم المعماري لمواقع العمل. 
واتفقت هذه النتتائج مع نتائج دراسة الربضي (59)» ودراسة المساعدة )١99-٠0(‏ 
ودراسة حرز الله (؟5345١)»:‏ حيث أكدت جميعها الحاجة إلى تشريعات وقوانين خاصة 
بالأفراد المعوقين حركيا لتوفير متطلبات النقل المناسبة» والتصميم المعماري لمواقع العمل؛ 
وخاصة أن العوائق المعمارية الشائعة تمنع الفرد المعوق من التنقل خلالهاء وضرورة تميز 
الأفراد المعوقين بتسهيلات خاصة في الأماكن العامة» ووسائل النقل العمومية لتأمين 
سلامتهم» وعدم التعرض لخاطر أخرى. 

أما بالنسبة لمشكلاات محال النفسي فقد كان ترتيبها الثالث بين احالات يمتوسط قدره 
2370 وهذا يشير إلى أن هذه المشكلات تقع ضمن درجة(غالبا)» وكانت هناك مشكلة 
واحدة تقع ضمن درجة (دائما)» وعشر مشكلات تقع ضمن درجة (غالبا). وقد تمثلت 
هذه المشكلات في الإحساس بالضيق والألم من نظرة العطف والشفقة من قبل الآخرين. 
ويمكن تفسير ذلك من خلال الأنماط الاجتماعية السائدة في امجتمع» والتي تقوم على تقديم 
كل ما يحتاج إليه الشخص المعوق بيسر وسهولة من خلال الحرص الزائد الممزوج بالعطف 
والشفقة من قبل المحيطين به. كما أن سبب ذلك قد يعود إلى الشعور بالضيق والألم عند 
سماع كلمة معوق. ونتائج هذه الدراسة تتفق مع ما أشارت إليه دراسة كل من الربضي 
)١5940(‏ والمساعدة »)١99٠0(‏ حيث أكدت هذه الدراسات أن معظم المشكلات التي 
تواجه الشخص المعوق نابعة من المجتمع» والأسرة» والفرد نفسه من خلال أساليب التنشئة 
الاجتماعية السلبية السائدة في المجتمع التي تقوم على تحديد طرق التعامل» والنظرة الدونية 
للشخص الموق. 

وجاء في المرتبة الرابعة المشكلات المرتبطة با حال الاجتماعي حيث بلغ المتوسط العام 
للمجال الاجتماعي (5755)؛ وهذا يشير إلى أن مشكلات الأفراد المعوقين حركياً تقع 
ضمن درج ة(غالبا). وتمثلت هذه المشكلات بصعوبة المشاركة.ما يقدم من أنشطة 
اجتماعية» وكذلك نظرة كثير من الناس إلى الإعاقة الحركية» وطرق تفاعلهم مع الأفراد 
المعوقين. بالإضافة إلى أن العناية والرعاية تنطلق من مفهوم الشفقة والمساعدة» الأمر الذي 
بعثل عائقا كبيرا في مواجهة هذه المشكلات. ونتائج هذه الدراسة اتفقت مع دراسة 
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المساعدة )١15٠0(‏ ودراسة الربضي )١11٠0(‏ التي أكدت أن نظرة المجتمع نحو الأفراد 
المعوقين تعد ظاهرة سلبية تقوم على أساس العطف والشفقة من قبل الآخرين . 

أما فيما يتعلق.مشكلات المحال الصحي فقد احتلت المرتبة الأخيرة.عتوسط (/5,"؟)) 
وهذا يشير إلى أن مشكلات هذا امحال تقع ضمن درجة١(غالبا)‏ وهذا يشير إلى عدم توافر 
الخدمات والمعدات والأجهزة الطبية اللازمة الخدمة الشخص المعوق» إضافة إلى عدم توافر 
أنظمة التأمين الصحي. ونتائج هذه الدراسة تنفق مع دراسة المساعدة )١150(‏ التي أكدت 
الصعوبات الصحية التى يعاني منها المعوقون. 

أما نتائج السؤال الثاني فأشارت إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في المشكلات 
التي يواجهها المعوقون حركياً تُعزى إلى الجنس. ويرى الباحثان أن عدم وجود فروق بين 
مشكلات الذكور والاناث ريا يكون ناتّحاً عن تشابه ظروف التنشئة الاجتماعية الثى ينشاً 
فيها المعوقون من الذكور والإناث. وجاءت نتيجة هذه الدراسة متفقة مع دراسة السافية 
(44» ولكنها تعارضت مع نتائج دراسة الربضي(٠15١)‏ التي أشارت إلى أن 
المشكلات التي تعاني منها الإناث من المعوقات حركيا كانت أكثر من المشكلات التي يعاني 
منها الذكور المعوقون حركيا. 

أما النتائج المتعلقة بوجود فروق ذات دلالة إحصائية في المشكلات التي يواجحهها 
المعوقون حركيا تبعا لمتغير الحالة الاجتماعية فقد توصلت النتائج إلى وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية لصالح المتروجين, ويمكن تفسير ذلك بأن المتزوجين تزداد مسئولياتهم في 
الحياة العملية بعد الزواج. 

أما فيما يتعلق بوجود فروق ذات دلالة إحصائية في المشكلات التي يواجهها المعوقون 
حركيا وفقالمتغير العمل فقد أظهرت النتائج وجحود فروق ذات دلالة إحصائية في 
مشكلات الأفراد المعوقين حركياً لصالح الأفراد المعوقين العاملين. ويمكن تفسير ذلك على 
أساس أن الذين يعملون هم الأكثر تفاعلا مع فئات المجتمع المختلفة» وذلك من خلال 
ممارستهم لبعض الأعمال لتوفير ما يحتاجون إليه من متطلبات الحياة اليومية» ما يترتب عليه 
مواجهتهم لبعض المشكلات» مثل: عدم توافر وسائل النقل المناسبة» وعدم ملاءمة التصميم 
المعماري للمؤسسات الحكومية والخاصة» وعدم معرفة الآخرين بكيفية التعامل بطريقة 
مناسبة مع هذه الفئة من أفراد امجتمع . 
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أما النتائج المتعلقة بوجود فروق ذات دلالة إحصائية في المشكلات التي يواجحهها 
المعوقون حركيا بناء على متغير المستوى التعليمي فقد توصلت النتائج إلى أن هناك فروقاً 
ذات دلالة إحصائية تُعزى إلي متغير المستوى التعليمي وكانت لصالح الجامعيين. ويمكن 
تفسير ذلك بأن فئة الجامعيين يتوافر لديهم فرص التفاعل مع الآخرين من الطلبة والعاملين 
في الجامعة مما يزيد من احتمالية مواجهتهم للمشكلات أكثر من غيرهم. و تتفق نتائج هذه 
والمومني »)١3195(‏ التي أكدت أن انتقال الأفراد المعوقين إلى مرحلة الدراسة الجامعية 
يؤدي إلى تقليل المشكلات لديهم. 

أما فيما يتعلق بوجود فروق ذات دلالة إحصائية فى المشكلات التى يواجهها المعوقون 
حركيا تبعا لمتغير مكان الإقامة فقد أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
تعزى إلى مكان الإقامة. وهذا يدل على أن هناك صعوبات لحركة الفرد المعوق سواء فى 
المدينة» أو في القرية أو في المخيم فهو بحاجة إلى مداخل خاصة به. واختلفت نتائج هذه 
الدراسة مع نتائج دراسة الربضي )١130(‏ التي أكدت أن القرية تلعب دورا رئيسا في دعم 
الروابط الأسرية دورا كبيرا في احترام الفرد» ومساعدته في تنمية علاقته الأسرية داخل 
الأسرة» أو خارجها. 

وفي ضوء نتائج الدراسة السابقة يمكن التوصل إلى الاستنتاجات التالية: 
- إن أكثر المشكلات شيوعا بين المعوقين حركيا كانت تقع ضمن المحال الاقتصادي والمهني 
والتشريعي» ومن ثم المجال النفسي. 
- أشارت نتائج الدراسة إلى أن المعوقين حركيا العاملين» والمتزوجين» والذين يدرسون في 
الجامعة يواجهون مشكلات أكثر من غيرهم من الأفراد المعوقين. 
وبئاء على ماسبق خلص الباحثان إلى التوضيات التالية: 
.١‏ توفير المكان الملائم» وتحهيز الشروط المادية والفيزيائية» ووسائل المواصلات المناسبة 
التي تسهل نشاط الأفراد المعوقين حركيا وخاصة العاملين منهم؛ والذين يدرسون في 
الجامعات. 
؟. التأكد من ملاءمة ما هو موجود من التشريعات والقوانين الخاصة ممجال التوظيف» 
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لتوفير فرص عمل مناسبة للمعوق حركياً. 

. ضرورة توفير برامج إرشادية متخصصة للمعوقين حركيا لمساعدتهم على التكيف مع 
المشكلات النفسية المصاحبة للإعاقة الحركية. 

5. قيام الجهات المسئولة بتوفير الاحتياجات والخدمات الضرورية لفئة المعوقين حركيا 
المتزوجين لمساعدتهم على مواجهة مسئولياتهم الأسرية والاجتماعية. 

ةا إجراة مريد هن الدراسات العى تيبحف فى مشكلات الأفراة المعوقين حركيا 
واحتياجاتهم في المراحل العمرية اختلفة. ْ 
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والحالة الااجتماعية. والحالة الصحية» والمستوى الاقتصادي ف التعايش مع الإعاقة 
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الصماديء أحمد والمومني» محمد.(595١).‏ أثر الجنس والمستوي التعليمي والاقتصادي 
في مفهوم الذات ومركز الضبط لدى المعوقين حركياءبجلة أبحاث اليرموك سلسلة العلوم 
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عبد الرحيم» فتحي سيد .)١9/51(.‏ استخدام المنهج الإسقاطي لدراسة بعض المواقف 
الاجتماعية كمتغيرات وسيطة بين العجز الجسمى وسوء التوافق النفسى دراسة ميدانية فى 
البيئة الكويتية. محلة العلوم الاجتماعية؛ 9 (7)؛ ١99-995‏ . 


المساعدة» عبد الحميد .)١130(.‏ مشكلات الطلبة المعوقين في الجامعات الأردنية. 


رسالة ماجستير غير منشورة» جامعة اليرموك » إربد» الأردن. 
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الوضع الأكاديمي للطلبة المقبولين ضمن فئة الأقل 
حظا 


4 الجامعة الهاشمية 
د. أسماء غالب أبو عبود 


كلية العلوم التربوية/ الجامعة الهاشمية 
الزرقاء / الأردن 
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الوضع الأكاديمي للطلبة المقبولين ضمن فئة الأقل حظأ 
4 الجامعة الهاشمية 


د. أسماء غالب أبوعيود 
كلية العلوم التربوية - الجامعة الهاشمية 
الزرقاء - الأردن 
الملخص 

هدف هذا البحث إلى تقديم دراسة مسحية للوضع الأكاديمي للطلبة المقبولين ضمن فئة 
الأقل حظاً في الجامعة الهاشمية؛ وأسباب وقوع معظمهم تحت مفعول الإنذارات 
الأكاديمية والدراسة الاستدراكية وفصلهم من التخصصء وربطها.متغيرات البحث و بيان 
علاقة ذلك بتخصصاتهم الأكادكية. 

وقد سعت هذه الدراسة إلى الاجابة عن الأسئلة التالية: 
)١(‏ ما أعداد الطلبة المقبولين والمنذرين و المفصولين من التخصصء و المفصولين من 
الجامعة» و المنقولين من التخصص ضمن فئة الأقل حظا في الكليات امختلفة في الجامعة 
الهاشمية خلال السنوات 1١9928‏ ١1١٠٠؟؟‏ 
(؟) هل هناك اختلاف في قدرات الطلبة» ومهاراتهم, و حاجتهم إلى المساعدة الأكادكية» 
وحاجتهم المادية» و تكيفهم الاحتماعيء و اتحاهاتهم نحو الدراسة وفقا لاختلاف 
الكليات التي ينتمون إليها؟ 
ولتحقيق هدف الدراسة تم إعداد استبانة وزعت على الطلبة الأقل حظا في الجامعة 
الهاشمية» وقد أجاب عن الاستبانة بشكل كامل ٠١١‏ طالب وطالبة من مختلف الكليات. 
وقد أظهرت الدراسة أن هناك نسبة كبيرة من الطلبة المقبولين ضمن فئة الأقل حظا يتعثرون 
في دراستهم. فقد تراوحت نسبة الطلبة المنذرين إلى الطلبة المقبولين من هذه الفئة ما بين 
١‏ في أدناها إلى 0 في أعلاها. 


* تاريخ تسلم البحث4 ١/017/15٠ام‏ * تاريخ قبوله للنشر 54/5/51 ١٠٠٠م‏ 
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وقد بينت نتائج الدراسة أن هناك فروقاً ذات دلالة بين الكليات في ثلاثة أبعاد هي قدرات 
الطلبة » ومهاراتهم » واتجحاهاتهم نحو الدراسة. 

وظهر أن هناك فروقاً ذات دلالة بين كليتى الرياضة » والعلوم والآداب فيما يتعلق بقدرات 
الطلبة لصالح طلبة الرياضة. ْ 


كما ظهرت فروق ذات دلالة إحصائية في بعد المهارات بين طلبة كلية الاقتصاد» وطلبة 
كلية الطويزوالكدابيو» لضام طلية العلوم و الآداب؛ وأن هناك فروقاً ذات دلالة بين كليتي 
الرياضة؛ والعلوم والآداب فيما يتعلق باتحاهات الطلبة نحو الدراسة» لصالح طلبة كلية 
الرياضة؛ وبين كليتي التربية والاقتصاد» ولصالح الاقتصاد وبين التربية والرياضة؛ لصالح 
ظلبة الرياضة. 


)22 المجلد 6 العدد 1 مارس 20005 


© المجلد 6 العدد 1 مارس 20005 


الوضع الأكاديمي للطلبة المقبوئين الأقل حظأً ف أشماء أبوعيود 


520121250 ع1 01 كبطداك عتسعلوعن عط ]' 
11171517ل] الماعط عولط عطا اج 5أادرع101 دك 


00خ -تاطة (اعلقط) متحت .درا 
5 011211031 01 عو00116 
1117لا عا لماعط مدآ 
ل-2,2103 


ل ا 


-015 عط 01 560615 عتجطعلدع2 عطا ادع 10076511 غ2 لعمطته 561057 1015" 
595 16 320 ,517اع كلطنا عالسمعطممط عغطا غ2 د5أمعلدةاد ل0ع030138ة 
-06723 “تاعطا ما غ121 ام أمعاع 101 320 عتتطته1 عتلدمعلوعة تتاعطا مستطعم 
115١‏ 
:5 101101515 ]ا 21251111128 36 211200 5010597 عط 1" 
0 رقأطع5610 0152050213860 0عامععع2 01 عط تتام عطا 15 غهط1-11 
01 2108131 ع1 ططمآ 1160اء<تء ,1030م عتمسعلوعة ع0من عله 
عطا غ3 5علالناعهة1 خمععع]011 عطا ما 7اأواء كتمنا عط حممة لع 1اعمعي 
799 111111 
-23 101 2660 ,115كاة ,31115 5أطع5510 ا ععمعاع 0111 2 تتاعطا 15 -2 
-361 تتاعطا 320 1]26105م203 50121 ,05ع26 1123261921 ,ععطهةا35515 عتلطعل 
( أامعنء111 تتاعطا 10 112610 م1 هلدا 10130 11065 
له 60م0697610 1935 011651105213116 3 ,ع1ا155 5لطا ع1أدع1أوء101 10' 
15 ألاع 01111 11 ممع 510 015305321280 عطا ما لماع 5 امتصمهة 
لطتة 11160 علء7 01165610022116 عط 01 5ع1ممء (101) 01 حصتدة 2 ممه 
1 
0111 أخطوء لتصعاد 513615662117 عتته عنتعطا خقطا لعلوعمع1 10د عط 1" 
:15 عع صا وعع0116» تتاعطا 10 عتدل 5أمعل0تةد ماعع اع وععمء 
-5601037 10153105 2611105 تتاعطا 30 ,كاد دأصطع0نة5 ,5ع111ط 5أمعل0ناد 
111 
5 1163ماع 51 5126156211597 ع3 عتاعطلا أقطا 0ع1[دعع* 3150 16 
عط 300 دععمع1ء5 011م5 3120 02د عتلع 21م 51توطام 01 7جالداعد1 عطلا مرعع جاعم 
01 12 320 512115 5غطع5]10 62026611118 وععمعلء5 320 كاته 01 77الناعج1 
أا13551231م 01 /7الناع 12 عطلا ما متمعلتطد عط 1ه 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


15 1237 وعع 0ع 01111 مدع تمعاد لإالدع 512151 2150 عنعء7 عرعط ]1 
-560 عط 320 5ع1اممع»ه 01 #جالناعج1 عطا ما كتمع ند عط معع ماعط 115كاد 
101 185701 11 علاء 17 والناوع1 ع1 .وععدعلء5 لله كته 01 77ا1[ناعة1 عطا ما دتمعل 
-5]8 3150 عتاع7 عتاعط]' .وععمعاء5 320 كاتهة 01 :7الناعة1 عط 1ه 5أمعلتطد عطا 
لدعا1و7تطم 01 5ع11ناعة1 عطا عع جاع وععمع و0111 أصدء كتمع 1د 15021197 
5 50106215 602661115285 5عع25ع16ه5 320 115 320 5م 1توعتلء 
224 ر5عم2ع1ه5 320 1515 01 77ا1ناعة1] عط 101 125701 12 56103105 1017305 
1701 112 660201715 320 5عع27ع1ه5 201221عتتلع 01 7جالتاعة] عطا ماعع جاع 
لتاعه1 عطا عع اع 320 2012165معع 01 7جا1ناعة1 عغطا حا دأتمع ليد عطا :ه10 
عط 101 :13501 11 اه خوعتتلهع 357:51631طم 300 دععدعاء5 0021 أوعتلء 01 5ع1ا 

.5 60112110131 01 17ناع دآ عطا ما متمع نكاد 


© المجلد 6 العدد 1 مارس 20005 


6 المجلد 6 العدد 1 مارس 20005 


الوضع الأكاديمي للطلبة المقبوئين الأقل حظأً ف أشماء أبوعيود 


الوضع الأكاديمي للطلبة المقبولين ضمن فئة الأقل حظأ 
4 الجامعة الهاشمية 


د. أسماء غالب أبوعيود 
كلية العلوم التربوية - الجامعة الهاشمية 
الزرقاء - الأردن 


المقدماة : 

يحتل التعليم العاليي في العصر الحالي أهمية كبيرة» ويخضع لمسائل جدلية تتعلق بضرورة 
إيجاد نظام قبول يحافظ على مستوى التعليم العاللي و نوعيته ممدخلاته ومخرجاته » وفي 
الوقت نفسه يحقق العدالة الاجتماعية بين شرائح المواطنين امختلفة .من فيهم الفئات الأقل 
حظاً مما يزيد من فرص التحاق أبنائهم في برامج التعليم العالي» وزيادة فرص نجحاحهم 
وتخرجهم (الحسيني»١٠٠5).‏ 

وهناك قضية جوهرية في القبول الجامعي» هي: تحديد واختيار الطلبة الأقل حظا امحتمل 
نبحاحهم في التعليم العالي؛ ذلك أن الطلبة الأكثر حاجة إلى التعليم لتحسين ظروفهم» 
ومحاربة الفقر» والحصول على فرص أفضل » يفتقرون إلى فرص التعليم الجامعي ( القاسم؛ 
ا 

ويأتي معظم الطلبة الأقل حظاً من أسر ذات دخل متدن» ويعيشون في مناطق منعزلة 
جغرافياء ويدرسون في مدارس ذات موارد محدودة» ويفتقرون إلى معلمين ذوي خبرات 
تزود الطلاب بتدريس فعال» ومن ثم يواجهون تصادما في الثقافات التعليمية بانتقالهم من 
جو دراسي محدد ومقيد في المدرسة الثانوية إلى جو تعليمي يتميز بالمنافسة والمبادرة في 
الجامعة (1991, مالاع.آ ع» مالاعنآ). 

ويعتمد القبول في مؤسسات التعليم العاللي حيثما كانت على قرارات تتخذ على مستوى 
الأفراد» وعلى مستوى المؤسسات؛ ولا تتخذ هذه القرارات خلال مدة بسيطة؛ وإنما يبدأ 
التفكير فيها بعد الدراسة الابتدائية. وتعود هذه القرارات إلى عوامل في شخصيات الطلبة» 
واستعداداتهم» وميولهم؛ وقدراتهم؛ ومثابرتهم؛ وإلى عوامل أسرية تتعلق بشخصيات 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


الآباء وطموحاتهم؛ ومستوى الأسرة؛ وأيضاً إلى عوامل في الأنظمة التربوية؛ وإلى عوامل 
اجتماعية» واقتصادية» وثقافية (1963 ,وع8011). 

وقد أشارت نتائج مجموعة من الدراسات التي أجريت على طلبة الجامعات إلى تدني 
الوضع الأكاديمي للطلبة المقبولين استثنائيا. فقد أجرت الحسيني(٠٠٠٠3)‏ دراسة للتعرف 
على مدى تحقيق سياسة القبول للطلبة الأقل حظا لأهدافها التربوية في الجامعات الأردنية 
الرسمية» و قامت بإجراء مقارنة بين مجموعتين من الطلبة» المقبولين ضمن فئة الأقل حظاء 
و المقبولين تنافسيا من حيث نسب الرسوبء و التسربء و المعدلات التراكمية. وتوصلت 
الدراسة إلى أن هناك فروقا ذات دلالة إحصائية بين متوسط عدد الساعات المقطوعة بنجاح 
للطلبة المقبولين تنافسيا و الأقل حظا لصالح التنافسي. 

كما وقام السورطى(١٠٠٠39)‏ بدراسة تهدف إلى التعرف على أثر بعض المتغيرات فى 
أسباب تغيير الفخصيضص في الجامعة الهاشمية. وقد أظهرت نتائج الدراسة أن أهم أسباب 
تغيير التتخصص هو عدم ملاءمة التخصص السابق لاستعدادات الطلبة» و الرغبة في 
التتخصص الجديد» و ضعف الدافعية لدراسة التخصص السابق» و ضعف الرغبة فى 
التخصص السابق» و وجود فرص عمل أمام خريجي التخصص الجديد» و تدني المعدل 
التراكمى» وكثرة الأعباء الدراسية فى التخصص السابق» و صعوبته. 

وكشكف الذرانية عن عدم ويعره قزوق ذات دلاله إلخصانية فى للفونطاك اللمانية 
لأسباب تغيير التخصص تعزى إلى اختلاف الجنس» أو معدل الثانوية العامة. أما نوع 
القبول الجامعى فكان له أثر ذو دلالة فى محال الأسباب الدراسية فقط. 

أما العمرى 42053 قلا ابحرم در اسنة اكه ويم االطلية المنذرين أكاديعيا في جامعة 
اليرموك. وقد أظهرت نتائج الدراسة أن صعوبة الامتحانات» و صعوبة الدراسة الجامعية 
بشكل عام؛ و صعوبة الدراسة في حقل التخصص تعوق التحصيل الأكاديمي» وتسهم في 
تدني معدلات الطلاب التراكمية » ومن ثم التسرع في وضعهم تحت الإنذار الأكاديمي. كما 
وأظهرت الدراسة أن 5.//من الطلبة المنذرين أكاديميا في جامعة اليرموك في الفصل الأول 
لعام 18/15/.07 ١‏ كانوا من الطلبة المقبولين بشكل استثنائي. 

أما دراسة النوباني(995١)‏ فقد كانت حول العوامل المؤثرة في اختيار طلبة 

البكالوريوس في الجامعة الأردنية لتتخصصاتهم وهي: حاجة المجتمع إلى | لتخصص في 
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المستقبل» و الرغبة فيه» وإتاحته فرصة للطالب في المشاركة الاجتماعية» وشعور الطالب 
بأنه سيكون منتجا في التخصصء و رغبة الطالب في تحقيق الذات من خلاله» و توفيره 
مستوى ثقافيا عاليا للطالب» و رغبة الطالب في معرفة أسراره» و تحقيقه مكانة اجتماعية 
للطالب في المستقبل؛ و تشجيعه للعقل على التفكير. 

رأظيريت نتائج الدراسة فروقا دالة إحصائيا بين المتوسطات الحسابية للعوامل المؤثرة في 
اختيار التخصص تُعزى إلى الكلية» والجدسء و المستوى التعليمي للأم؛ و الدخل الشهري 
للأسرة» و مكان السكن. 

كما و أجرى غرايبة(1351١)‏ دراسة على خريجي الجامعة الأردنية لعام 5./-0 4 والبالغ 
عددهم 59147 طالب و طالبة تم اختيارهم من خمس كليات عشوائياء بهدف التعرف 
على مدى فاعلية المعدل العام في الثانوية العامة كأساس للقبول في الجامعة. أظهرت النتائج 
أن معدل الطلبة فى أوراق الثانوية العامة منفصلة أفضل من معدل الثانوية كأداة لاختيار 
الطلبة للدراسة بدلالة إحصائية مقبولة تساوي ه٠.و.‏ 

كما قام الخليلى و الصبارينى و ملكاوي(985١)‏ بإجراء دراسة حول أسباب تغيير 
التخخضصص:ق بخامعة اليرموك,.و أشتارنك نتائج الدراسة إلى أن الأسباب الثلاثة الرئيسة لتغيير 
التخصصء هي: الرغبة الشخصية» و طبيعة العمل في التخصص الجديد تشجع على 
الانتتقال إليه» و طبيعة العمل في التخصص القديم لا تشجع على الاستمرار فيه 

أما لفين و لفين(1991 ,هذاع.آ عه هذاع.1آ) فقد قاما بدراسة نقدية للبرامج الأكادعية 
الموجهة إلى الطلبة الجامعيين الأقل حظا ضمن الأقليات الواقعين تحت الانذار الأكاديمى. 
وقد حددا مجموعة من الخصائص لدى الطلاب التي لها أكبر تأثير في استمرار الطلبة 
المنذرين أكاديميا في الدراسة الجامعية» هي: الاستعداد الأكاديمي» والقدرة على التكيف مع 
الجو الجامعى» والالتزام بالأهداف التعلمية» والثقة بالنفسء» والقدرة على الحصول على 
المساعدة الأكادمية: وأسباب عائلية» والقدرة على التعامل مع الأصدقاء واللمرشغنلين 
والمدرسين. 

وأحرى (1984 5131© 8ع821) دراسة لقياس مدى تكيف الطلبة المستجدين فى 
الجامعات. وقد أظهرت نتائج الدراسة أن الطلبة المتكيفين أكاديميا يحصلون على نتائج ْ 
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دراسية أفضل من الطلبة غير المتكيفين أكاديمياء وهم أكثر احتمالا لاستكمال دراستهم في 
الجامعة. 

وقام (1986 ,511:1 عه ,ع81) بدراسة لبيان جدوى استخدام مقياس للتكيف الجامعى 
فى بداية التحاق الطلبة بالجامعة على التنبئ بالمشكلات التى قد يواجهها الطلبة فى الجامعة» 
ومسراعة تي على يعوا وأظهرت هاس الذراسية أن ما يكلم اللطلة اده هن نانك [رشافية 
عن طريق المقابلة تساعد على تنمية قدراتهم على التكيف, وعلى مواجهة الصعوبات 
المرتبطة بالبيئة الجامعية. 
مشكلة البحث 

تتمثل مشكلة الدراسة في استقصاء الوضع الأكاديمي للطلبة المقبولين ضمن فئة الأقل حظا 
في التخصصات المختلفة في الجامعة الهاشمية» و تحديد أسباب وقوع معظمهم تحت مفعول 
الإنذارات الأكادمية» و الدراسة الاستدراكية» وفصلهم من التخصصء و ربطها .متغيرات 
البحثء وبيان علاقة ذلك بتخصصاتهم الأكادعية. 


أسئلة البحث 

الدراسة الحالية تهدف إلى الإجابة عن الأسئلة التالية: 
)١(‏ ما أعداد الطلبة المقبولين» و المنذرين» و المفصولين من التخصصء والمفصولين من 
الجامعة و المنقولين من التخصص ضمن فئة الأقل حظا في الكليات المختلفة في الجامعة 
الهاشمية خلال السنوات 1١9928‏ ١1..؟؟‏ 
(؟) هل هناك اختلاف في قدرات الطلبة»و مهاراتهم, و حاجتهم إلى المساعدة الأكادكية» 
وحاجتهم المادية» و تكيفهم الاجتماعيء و اتحاهاتهم نحو الدراسة وفقا لاختلاف 
الكليات التي ينتمون إليها؟ 


أسس القنبول 4 التعليم العالي : 

القبول.معناه الضيق هو القرار الذي تنخذه مؤسسة التعليم العالي المعنية وتحيز به » بحكم 
القواعد المتعددة لديهاء التحاق هذا الطالبء أو ذاك فيهاء على ما لذلك القرار نفسه من 
صله بقرارات سابقة يتخذها الطالب» ويتخذها ذووه؛ أو تتخذها مؤسسات أخرى معنية 
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بهذا الأمر» ويخضع بعضه لمؤّثرات تتعدى إرادة الأفراد» والمؤسساتء وتكمن في المجتمع؛ 
والقوى الفاعلة فيه(البسام» .)١9/.4‏ 
وهناك فرق بين مفهوم توفير فرص الالتحاق بالتعليم الغ الي 

هل تعطع 111 م ووعءءك 01 165نه3:ومم0 ومفهوم إيصال تلك الفرص إلى 
مستحقيها 1011026100 #عطع 111 0 0115م م0 08 :10117137 فمجرد توفير الفرص 
لا يعني بالضرورة الانتفاع بهاء وهو في منزلة أدنى من إيصالهاء حيث يمكن أن تظل في 
المفهوم الأول عقبات اجتماعية» واقتصادية» وثقافية قد تحول دون انتفاع الطالب بها . وقد 
تذلل تلك العقبات بقيام الجهات المسئولة بجهود أكبر تيسر للطالب الانتفاع بالفرص 
المتاحة» مثل: توزيع المؤسسات على الأقاليم» وإسداء معونات وقروض مالية» أو توفير 
أسباب السكن والإقامة للطلبة فيهاء وما يتبعه من تكييف للفرص التعليمية لتلبي حاجات 
الطلبة وخصائصهم واستعداداتهم (25,1999ة1]). 

وهناك اعتبارات اجتماعية» واقتصادية» وثقافية» وسياسية» تتولد عنها عقبات تحرم تلك 
الفئئات من مواصلة الدراسة العالية أو تصرفهم مبكرا عن السعي إلى مواصلة الدراسة» 
وتفصلهم عن المجموعة المهيأة للقبول في التعليم العالي. كما أن ارتفاع تكلفة التعليم العالي 
تحول دون قدرة بعض الطلبة على مواصلة دراستهم الجامعية . 

إن أي نقص في توفير فرص التعليم» وحرمان بعض فئات الأطفال والناشئين منها إنما 
هو في جوهره حرمان للأمة من الانتفاع بطاقات أبنائهاء وتعطيل خطير لمصدر كبير من 
مصادر ثروتها البشرية. وفضلاً عن اعتماد التعليم حقاً أصيلاً لجميع المواطنين على أساس 
المساواة» يجب الالتزام بتوفيره وإيصاله إلى المستحقين. وهناك حاجة إلى مراعاة الفئات 
ال محرومة» وتطوير البرامج التربوية تعويضاً لها. ويجب أن يراعي القبول حالات الفئات 
امخرومة التي لم تتح لها فرص بمقومات تربوية وافية» فيراعى في القبول ما لديها من 
استعدادات» وكفايات» فضلا عن موئهلات التحصيل المدرسي بالذات(البسام» .)١9/85‏ 
بالإضافة إلى أن مطالب المعيشة» ومطالب المشاركة في الأنشطة الجامعية تتولد عنها 
مشكلات تقتضي التكيفء وتتطلب الرعاية الاجتماعية الوافي 
(1986 ,كانهذ5 عت “عكلة8) وهي مشكلات من المتوقع أن تتزايد بالتوسع في التعليم العالي؛ 
وانفتاحه على فئات اجتماعية» وثقافية» كانت محرومة منه في السابق» ومنهم من يأتي من 
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بيئات ريفية» وأسر محتاجة» يعانون مشاعر الاغتراب. ويتصل بالرعاية الاجتماعية الرعاية 
النفسية» ومواجهة المشكلات التى يتعرض لها الشباب» مثل القلق: والاضطرابات؛ وقد 
يصل بعضها إلى حد الزيغ والانحراف. فثمة نقص في توفير المقومات لهذا النوع من 
الرعاية النفسية» بل ينشأ النقص في أنماط عامة كأساليب الإرشاد والتوجيه؛ مما ينتج منه 
هدر كبير في بعض مؤسسات التعليم العالي بسبب رسوب نسبة كبيرة من الطلبة» أو 
تسربهم من الدراسة الجامعية(البسام» .)١9/5‏ 

كما أن ارتفاع تكاليف التعليم يعد مشكلة أساسية بالنسبة لمعظم فئات الطلبة؛ فجزء كبير 
من دخل الأسرة يخصص للدراسة؛ وهذا غير ممكن في كثير من الحالات» و هناك حاجة 
ماسة إلى المساعدة المادية. كما أن هناك نقصاً في أعداد المدرسين المتفهمين لوضع الطلبة» 
والمستعدين للعمل مع الطلبة الأقل حظاً أكادمياً. فكثير من المدرسين لم يتعاملوا مع هذه 
الفئة» ولا يعرفون كيف يساعدوهم على التخلص من مشكلاتهم؛ ومن ثم تتأثر مشاركتهم 
في التعليم العالي بعقبات صعبة فيما يتعلق بإجراءات القبول» وإكمال الدراسة» ومن ثم 
التخرج. وهذه العقبات تتمثل في الإعداد غير الكافي للطلبة في مدة ما قبل الدراسة 
الجامعية» وعدم توافر كفاية الدعم المالي الممنوح للطلبة» أو المناخ الجامعي المحيط» أو غير 
الداعم لحاجات الطلبة. إن عملية الانتقال من مرحلة التعليم الثانوي إلى مرحلة التعليم 
العالي تفرض على الطلبة مشكلات أكاديمية دراسية» ومشكلات اجتماعية نفسية تنجم 
غالباً عن نقص التلاحم بين المرحلتين» وضعف التواصل بينهما؛ ويترتب عليها كثير من 
عوامل الهدر كما يتمثل في الرسوب والتسرب (البسام» )١9/85‏ . 

إن معوقات المشاركة في التعليم العالي من حيث القبول» والاستمرار» والتخرج تتمثل 
في الإعداد الأكاديمي الضعيف, وعدم توافر الدعم المالي» بالإضافة إلى المناخ الجامعي غير 
الداعم. كما أن امخاطر التي يتعرض لها الطلبة متعددة تتراوح ما بين تدني المعدل التراكمي» 
والفصل من التخصص.ء أو الجامعة. وتتضمن أيضا قبول الطالب في تخصص لا يتلاءم 
واحتياجات القرن الحادي العشرين (1991 ,مللاع.آ © مصلاعنآ). 


الجامعات وسياسات القبول : 
تأثرت سياسات القبول في الجامعات إلى حد كبير بالصيغ والنماذج التجديدية في التعليم 
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العالي؛ فالجامعة الكلاسيكية التقليدية» مما كانت ترسخه من فلسفة أكاديمية» تتجه إلى 
المحافظة على معايبر الرقى الأكادبمى» ومحدودية وظيفتها فى إعداد وتدريب القيادات المهنية 
" النخبة الاجتماعية ". وبذلك كان سياناف القبول لا بد لها أن تعكس هذه الفلسفة؛ لذلك 
فقد كانت المعايير موجهة لغربلة النخبة بجميع خصائصها الاجتماعية» والاقتصادية» 
والأكادعية(بوبطانة» )١1986‏ . 

ومع ظهور تغيرات مختلفة في الفلسفات الاجتماعية على المستوى الدولي» برزت مجموعة 
من المفاهيم والاتحاهات التربوية المعاصرة؛ وتبعها تغيرات في فلسفات وأهداف التعليم 
العالي» وتم استحداث صيغ ونماذج جديدة للمؤسسة التعليمية» تختلف اختلافا كبيرا عن 
المؤسسة التقليدية؛ فانتقلوا من جامعات النخبة» إلى الجامعات المفتوحة» والتعليم العاللي عن 
بعد» والتي تميزت بالمرونة التي لم تكن متوافرة في الجامعات التقليدية الكلاسيكية» وقد 
أدى ذلك إلى إحداث تغييرات جذرية في سياسات وممارسات القبول والالتحاق في التعليم 
العاللي(البسام» »)١31/.4‏ وهناك فئات كبيرة من الطلبة تعوزهم بعض المقومات الاجتماعية؛ 
والثقافية» والتربوية» في نطاق أسرهم, وفي مدارسهم ولايد لهم في ذلك العوزء وإنما هو 
ما تفرضه قوى اجتماعية لا قبل لهم ممواجهتها (البسام» .)١3/.54‏ فظهرت مفاهيم جديدة 
مثل المساواة في الفرص التعليمية 5ع01]11]1مم0 2660231عنك8 05 (1لددو8 والمساواة 
في الالتحاق 5وععع4 8081 ودعقراطية التعليم 80186100 01 201202201002ء2آ1 
(البسام» .)١9/85‏ 

ويدعي مؤيدو مدرسة النخبة أن إزالة جميع العقبات له جوانب قد يكون لها تأثير سلبي 
في القطاع التعليمي؛ مثل: تدني المستوى النوعيء هما يوثر سلباً في المجتمع بأكمله. أما 
المدرسة الأخرى فتؤكد أن النظام التعليمي هو أداة أساسية لتحقيق المساواة في الفرص 
الاجتماعية» وله أثر كبير فى الحراك الاجتماعى 21011167 [5012. 

وينتقد مؤيدو هذه المدرسة مفهوم القدار: في التعليم العالي بأنه يهدف إلى ترسيخ 

التفاوتات الاجتماعية القائمة بين الفئات المختلفة للمجتمع» وأن الطريقة للقضاء على هذا 
التفاوت» وعدم المساواة هي في تمكين عدد أكبر من قطاعات المجتمع من الالتحاق بالتعليم 
العالي» وإتاحة الفرص أمامهم لتحسين أوضاعهم الاقتصادية» والاجتماعية 
(1999 ,قلتتة11). فمفهوم دبمقراطية التعليم لا ينطوي على مجرد توفير الفرص المناسبة 
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للالتحاق بالقطاع التعليمي» بل له أبعاد أخرى من أهمها إتاحة الفرص المناسبة للاستمرار 
في التعليم. كما أن مفهوم تكافوٌ الفرص يعني توفير فرص تعليمية متكافئة ومتساوية؛ 
لتنمية قدرات واستعدادات كل فرد إلى أقصى ما يمكن أن تصل إليه قدراته» بغض النظر عن 
أحواله المادية» والمستوى الاجتماعي» والاقتصادي للفرد (1984 ,511/1 21614 8). على 
إن تكافو الفرص لا يعني القضاء على الفروق الفردية بين المتعلمين؛ كما أنه لا يعني المساس 
بالحريات الأساسية» بل المقصود منه هو: تعليم كل فرد هما يناسبه بالطريقة والسرعة 
الملائمتين(أحمد» .)١155‏ إن إجراءات الالتحاق التي تسمح بإعطاء فرص تعليم أكبر 
لقطاعات أوسع قد لا تكون الوسيلة المناسبة» أو الأساسية في تحقيق ديمقراطية التعليم» حيث 
إن إتاحة الفرص المتكافئة في الالتحاق ووععع4 04 (]8010811 لا تعني بالضرورة إتاحة 
الفرص المتكافئة للنجاح ووعءءعن5 06 إاللهسوظ (البسام» .)١31/85‏ 

وتعدَ الموارد المادية الخصصة لاتعليم العالي محوراً رئيساً في قدرة النظام التعليمي على 
التوسع. فعندما تتجاوز النفقات قدرات الدولة بسبب الزيادة الكبيرة في الطلب الاجتماعي 
على التعليم العالي» فإن الدول تضطر إلى الحد من الإنفاق على هذا القطاع التعليمي» ومن 
ثم يحدث انتقاء» ما يؤثر في المساواة في فرص التعليم. 


سياسة القبول 2 الجامعات الأردنية 
أهداف سياسة القبول لش الجامعات الأردنية : 

تستند سياسة القبول في الجامعات الأردنية إلى عدة مرتكزات ومحاور من أبرزها 
(التلء :)١988‏ 

.١‏ تصحيح التفاوت في الفرص التعليمية. 
. تشجيع التفوق. 
. تشجيع التعليم المهني. 
. دعم حوافز العمل في مهنة التعليم» وفي القوات المسلحة الأردنية. 

ه. تشجيع انتماء المغتربين الأردنيين» ومراعاة ظروفهم. 

*. تقوية العلاقات الثقافية مع الدول العربية» والأجنبية» والصديقة . 
ويركز البحث على المحور الأول وهو : تصحيح التفاوت في الفرص التعليمية . 


0-4 يت مها 


© المجلد 6 العدد 1 مارس 20005 


© المجلد 6 العدد 1 مارس 20005 


الوضع الأكاديمي للطلبة المقبوئين الأقل حظأً ف أشماء أبوعيود 


فمن المعلوم أن القبول في الجامعة يعتمد على شهادة الدراسة الثانوية العامة " التوجيهي" 
بشكل أساسء وعلى المعدل المنوي الذي يحصل عليه الطالب. فإذا أتم الطالب تعليمه 
الثانوي في الفرع العلمي» فإنه يكون مؤهلاً لدخول جميع الكليات؛ أما إذا تخرج في 
الفرع الأدبي» فإنه يكون مؤهلاً لدخول الكليات الإنسانية فقط دون الكليات التطبيقية 
(الحسيني» .)56٠١‏ 

ويتم يداد من المقاعد الدراسية لأوائل الطلبة المتقدمين من ا محافظات»ء أو الألوية 
( جمع لواء» وهو أحد التقسيمات الإدارية في الأردن) للدراسة في الجامعات» ويتم توزيع 
تلك المقاعد على الجامعات الأردنية الرسمية» ويخصص نسبة /٠١‏ من عدد الطلبة 
المقبولين فى الجامعات الأردنية الرسمية للمدارس الأقل حظاء إضافة إلى العدد المقرر» وقد 
أغيه كسمية فنة الأقل حظا فى بلداية العام ٠٠١/7٠6٠‏ إلى ' مكرمة أبناء الععشائر في 
البادية» والمدارس ذات الظروف الخاصة". يتم تنسيب هؤلاء الطلبة من اللجنة المقررة 
وذلك لأن الأجهزة الإدارية المسئولة عن تنسيق القبول تواجه أزمة تتمثل في ارتفاع 
مستوى طموح كثير من الطلاب الذين لا تؤهلهم قدراتهم الطبيعية» واستعداداتهم؛ 
وميولهم؛ أو سمات شخصياتهم, أو ظروفهم المادية والاجتماعية» أو خصائصهم الجسمية 
للالتحاق ببعض الكليات «(النوباني»995١)‏ .فتظهر هناك مجموعتان من الطلبة: الطلبة 
الأوفر حظاً والطلبة الأقل حظاً. وتنفيذاً لالتزام الدولة بالعدالة بين المواطنين في الاستفادة 
من خدماتهاء تم تخصيص بعض المقاعد خارج إطار التنافس الحر لبعض الفئات التي يعتقد 
أن أبناءها يحصلون على فرص تعليمية أقل من نظرائهم» وتصل هذه الحصص إلى 71 من 
مجموع القبول السنويء توزع على النحو الآني : 

© أبناء القوات المسلحة» والأجهزة الأمنية الأخرى. 

© أبناء الدول العربية» والاسلامية» والصديقة. 

© أبناء العاملين في وزارة التربية والتعليم. 

© أبناء الأردنيين العاملين في خارج الأردن " المغتربين". 

© حملة التوجيهي من السنوات السابقة. 

© أبناء متخيمات للحن الفلسطينيين. 

وعلى الرغم من أن نظام الحصص في قبول الطلبة سنوياً في الجامعات الرسمية الأردنية 
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يتعرض للنقد والمعارضة» بحد أن مجلس التعليم العالي يصر على استمراريتة تطبيقاً للمساواة 
والعدالة بين مختلف فئات المواطنين؛ إذ هنالك عدم مساواة بين مدارس المملكة في توزيع 
التسهيلات التربوية» ومدخلات العملية التربوية (التل» )١9/46‏ . 

وفي العام ١955‏ قامت الحكومة الأردنية بتبني سياسيات قبول استثنائية كمحاولة لتلبية 
حاجات فئات المجتمع امختلفة» وتعد هذه السياسة عند بعضهم إهدارا لموارد الدولة. كما 
أنها تعد استثمارا غير ناجح؛ وذلك بسبب طلبات التحويل للتخصصات التي يقدمها الطلبة 
في الجامعات الأردنية في نهاية كل عام؛ وغالبا يقدمها الطلبة المشمولون بهذه الاستثناءات. 


ويحتج مؤيدو الاستثناءات بأنه لا يجوز أن يتعرض طلبة المناطق النائية لمقاييس موحدة في 
القبول؛ وذلك لأن أعدادهم قليلة جداء وبذلك تبقى سيطرة سكان المدينة على سكان 
الأرياف. ويستدلون على ذلك من خلال نتائج الثانوية العامة ونسب النجاح » وخاصة أن 
نسب النجاح العليا تتركز في عَمَان في مديرية التعليم الخاص» عَمَان الأولى ثم إربدء 
والزرقاء (طناش» 995 .)١‏ 

وقد أشار طناش )١3435(‏ إلى أن فرص القبول فى الجامعات لو طبق عليها مبدأ التنافس 
القر تكاقك أعلى السب يرق الظليلا القبوليق من اماف الدينة وخاضة التعليي لاض ل 
عمان الأولى» فإربد الأولى» فالزرقاء الأولى» ثم عمان الثانية» فجرش » فالزرقاء الثانية؛ 
وبهذا سيحصلون على نسب قبول ريما تزيد على 2/7٠٠١‏ بينما يتنافس طابة المديريات 
العشرين الأخرى على أقل من /7١‏ من المقاعد . 

إن الأساس الذي يستخدم لتحديد المدارس ذات الظروف الخاصة هو نسب النجاح في 
الثانوية العامة؛ إذ تم اعتماد نسبة النجاح /5٠‏ فما دون لمراكز الألوية» و 545/ فما دون 
لبقية المناطق باستثناء مناطق البادية. وهذا المعيار يعد في رأي المعارضين عقوبة للمدارس 
التي تحقق نسب نحاح جيدة» ومكافأة للمدارس التي تفشل في تحقيق نسب النجاح تلك 
[اللسيس 0/1 

ونظرا للزيادة في الطلب الاجتماعي للتعليم العالي في الأردن» ومع قلة الموارد وارتفاع 
التكلفة الاقتصادية» فإن الهدر التربوي مسألة لا يستهان بها . وتبين إحصائيات دائرة 
القبول والتسجيل في الجامعة الأردنية أن هناك نسبة هدر مرتفعة تصل إلى 4 5/ في بعض 
الكليات مع اختلافها من كلية إلى أخرى. كما أن هذه النسبة لا تعكس الواقع الحقيقي 
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للهدر التربوي؛ لأنها تعكس فقط نسبة الطلبة المتسربينء أو ا محولين إلى الدراسة الخاصة» 


أهداف سياسة القبول ضمن الفئة الأقل حظأً : 
قامت الحكومة الأردنية بتبنبي سياسات قبول استثنائية(الحسيني» )3٠٠١‏ كمحاولة 
لتلبية حاجات المجتمع امختلفة التي يصعب على أبنائها نتيجة لظروف معينة الوصول إلى 
فرص التعليم العالي» ومنها سياسة القبول الخاصة بالفئات الأقل حظا؛ ويقبل ضمن هذه 
السياسة ما لا يقل عن ٠٠٠١‏ طالب سنويا منذ العمل بها في العام .١9565‏ 
وأهداف القبول ضمن هذه الفئة هى على النحو الاتى : 
١‏ توقزر فرص التعليم لايس الآبناء البادية:الأردنية من أجدل المسناهمة فى تنمية اناق 
التي تعيش ظروفا صعبة» والتي بدورها تحد من إمكانية حصول أبنائها على نتائج تؤهلهم 
للحصول على فرص التعليم الجامعي . 
؟. رفع السوية التعليمية لأبناء تلك المناطق وتزويدها بالكوادر التعليمية» والمؤهلة فني من 
أبنائها أنفسهم. 
؟. تحقيق العدالة الاجتماعية في منح فرص التعليم الجامعي لجميع شرائح السكان . 
ويستفيد من هذه السياسة شريحتان : 
.١‏ طلبة المدارس المتواجدة في مناطق البادية الأردنية » شمال» وجنوب» ووسط المملكة 
التى تنتصف هما يلى : 
اتسصر وق انرظن بداقي الج تريس عن لعن قل زاك التاق .. 
يدماناة ستكانها هم ,شار وانك. اياك راهن امير اضر دوعو قا نبي كين علي 
". طلبة المدارس ذات الظروف الخاصة» وهي المدارس البعيدة عن مراكز المحافظات» ولا 
تحصل على مدرسين بالمستوى المطلوب من حيث المؤهل» والخبرة» وتعاني من نقص 
واضح في المرافق» والتسهيلات المدرسية. 
وهناك لحن مسئولة عن اختيار وتحديد المدارس الأقل حظأء وتتألف كما تذكر الحسيني 
0 مدن مندوبي الجهات ذات العلاقة وهي: 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


. دائرة التربية والثقافة العسكرية‎ .١ 
؟. مجلس التعليم العالي.‎ 
وزارة التربية والتعليم.‎ ."* 
وتضع تلك اللجنة الأسس التي يتم على أساسها تحديد المدارس في كل عام حسب نسب‎ 
. النجاح» ومن ثم يتم اختيار الطلبة‎ 


الطريقة والاجراءات 
مقع الدواسنة وعيتفيا + 
تكون مجتمع الدارسة من جميع الطلبة المقبولين ضمن فئة الأقل حظاً في الجامعة الهاشمية 
منذ تأسيسها عام ١ 595/١192‏ إلى نهاية الفصل الأول في عام 27٠١١‏ وعددهم 47 ١‏ 
طالب وطالبة. أما العينة فقد تم اختيار عينة عشوائية طبقية من هولاء الطلبة» وعددهم ٠١١‏ 
طالب وطالبة. وتم جمع البيانات المتعلقة بهؤّلاء الطلبة في المدة الزمنية نفسها -١5955(‏ 
ار ا 


أداة الدراسة : 

تم الحصول من وحدة القبول والتسجيل في الجامعة الهاشمية على بيانات تتعلق بأعداد 
الطلبة المقبولين ضمن فئة الأقل حظاء ومن ثم متابعتهم» ومعرفة أعداد المنذرين؛» 
والمفصولين من التخصصء أو الجامعة» أو المنتقلين من التتخصص من الطلبة من ضمن هذه 
الفئة . 
كما تم إعداد استبانة تتكون من 75 فقرة موزعة على المحاور التالية : 

.١‏ الاتحاهات نحو الدراسة. 

؟. قدرات الطلبة. 

*. المهارات الدراسية التي يمتلكونها. 

:. الحاجة إلى المساعدة الأكادعية. 

ه. الحاحة المادية. 

5. التكيف الاجتماعي. 
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صدق الأداة : 

تم عرض الاستبانة على تسعة من أعضاء هيئة التدريس في قسمي المناهج والتدريس» 
وعلم النفس التربوي في كلية العلوم التربوية في الجامعة الهاشمية لتحديد صدق الأداة» وتم 
إحراء التعديلات اللازمة على فقرات الاستبانة في ضوء ملاحظات هؤلاء المحكمين . 


ثبات الأداة : 
طبقت الأداة على عينة عدد أفرادها (50) لتقدير ثباتها الداخلى بحسب معادلة 
كرونباخ ألفا؛ وقد بلغت قيم المعامل: مطرو؛ كارو ؛ اأرو؛ نكرو "الروء؛ قارو 


تحليل بيانات الدراسة : 

تم استخدام الرزمة الإحصائية للعلوم الاجتماعية (9255) لتحليل بيانات الدراسة. وقد 
تم استخراج النسب المثئوية للمتعثرين من المقبولين ضمن فئة الأقل حظاء وتحليل التباين 
الأحادي وما يرافقها من مقارنات بعدية. 


نتائج الدراسك : 
أظهرت نتائج الدراسة» كما يبين الجدول رقم »)١(‏ أن عدداً كبيراً من الطلبة المقبولين 
ضمن فئة الأقل حظا يتعثرون في دراستهم الأكادمية. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


الجدول رقم )١(‏ 
توزيع مجتمع الدراسة 


يقع معظم هؤلاء الطلبة تحت مفعول الإنذار الأكاديمي. يستمر مفعول الإنذار لمدة ثلاثة 
فصول متتالية. وإذا لم ينجح الطالب في إزالة الإنذار برفع معدله التراكمي إلى 25,٠٠١‏ 
فأمامه أحد الخيارات التالية: تغيير التتخصصء أو التحويل إلى الدراسة الاستدراكية. وعند 
التحويل إلى الدراسة الاستدراكية يسمح للطالب بتسجيل 9 ساعات معتمدة فقطء مما بمثل 
نصف الساعات المعتمدة التي يسمح له عادة بتسجيلهاء مع دفع ضعف الرسوم المقررة. 
وإذا فشل الطالب في رفع المعدل التراكمي فإنه يفصل من الجامعة. 

يظهر من نتائج تحليل التباين الواردة في الجدول رقم (؟) أن هناك فروقا إجمالية ذات 
دلالة إحصائية بين الكليات في ثلاثة أبعاد» هي: قدرات الطلبة» ومهاراتهم, واتحاهاتهم 
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د أسماء أبوعيود 


الجدول رقم (؟) 


خلاصة نتائج تحليل التباين الأحادي لمتغيرات الدراسة وفقاً 


لاختلاف الكليات التي ينتمي إليها الطلبة 


داخل المجموعات 


داخل المجموعات 


مستوى 5 
55 2 الإخحصا 
ك4 


ولتحديد مصدر هذه الفروق الإجمالية تم استخدام المقارنات البعدية المتعددة بحسب 
طريقة شافيه لكل من هذه الأبعاد على حده. 


الجدول رقم )7١(‏ 


المقارنات البعدية بين متوسطات الكليات على متغير قدرات الطلبة 


| هه | نض | ضف | عن | ضد | فت 


العلوم والآداب 


0م 
ا 
ل 


ا١ااراطاخل؟‎ 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


ويظهر الجدول رقم (”) للمقارنات البعدية بين الكليات على بعد القدرات أن هناك 
فروقاً ذات دلالة فيما يتعلق بقدرات الطلبة بين كليتي الرياضة؛ و العلوم والآداب» لصالح 
طلبة الرياضة, 


الجدول رقم (1) 
المقارنات البعدية بين متوسطات الكليات على متغيرمهارات الطلبة 


د 10 1,1 -1,41* 


ميض 
ا 


يظهر الجدول رقم (5) المقارنات البعدية بين الكليات على بعد المهارات . 
وتشير نتائج المقارنة البعدية إلى أن ثمة فروقاً ذات دلالة إحصائية على بعد المهارات بين 
طلاب كلية الاقتصاد» وطلاب كلية العلوم والآداب, لصالح طلبة العلوم والآداب . 


الجدول رقم (5) 
المقارنات البعدية بين متوسطات الكليات على متغير الانتجاهات 


العلوم والآداب 
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وقد أظهرت نتائج المقارنات البعدية الواردة في الجدول رقم (5) أن هناك فروقاً ذات 
دلالة بين كليتي الرياضة» وكلية العلوم والآداب» فيما يتعلق باتحاهات الطلبة نحو الدراسة 
لصالح كلية الرياضة» وبين كليتي التربية» والاقتصاد» لصالح الاقتصادء وبين التربية 
والرياضة لصالح الرياضة. 

وبسبب تباين أعداد الطلبة في الكليات امختلفة فقد تم التشدد في احتساب الدلالة » فقد 
فهك سعوى الدلالة ( )مك كنوه ), 

وعند احتساب متوسطات إجابات الطلبة عن متغيرات الدراسة حسب الجدس لم تظهر 
هناك فروق ذات دلالة بين الطلبة والطالبات؛ ولهذا سيتم التعامل مع الجنسين كوحدة 
واحدة . 

ولتفحص الاختلافات بين الطلبة فى الكليات المختلفة» فقد تمت دراسة الفقرات التابعة 
لكل متغيره فبالنسية لقدرات الطلبة» فالفقرات التابحة لهذا المتغير عى : 

.١‏ تخصصي ملائم لاستعداداتي. 

؟. أجد صعوبة في الدراسة والتحصيل. 

". أشعر بأن قدراتي لا تكافئ قدرات زملائي. 

؛. معدلي التراكمي متدن. 

م عدر يات انطع الشسر فى الدارسة يشكل بود على الزعومن أن قباننا 

.معدل أدنى من بقية الطلاب . 

وقد وجد أن طلاب الرياضة يشعرون بأن تخصصاتهم ملائمة لاستعداداتهم أكثر من 
طلاب العلوم والآداب. وقد يعود السبب إلى أن طلاب كلية الرياضة يتم اختيارهم وفق 
فحص قدراتء أما طلاب العلوم والآداب فإنهم يقبلون في التخصصات التالية : 
الرياضيات»؛ والفيزياء » والكيمياءء» والعلوم الحياتية» واللغة العربية »واللغة الإنحليزية؛ فهذه 
الأقسام تحتاج إلى طالب بقدرات متقدمة في العلوم, أو اللغة العربية» أو الإنحليزية» وغالبا 
لا يتم قبول الطلبة بئاء على استعداداتهم لدراسة تخصص ماء بل وفق معدلات الثانوية 
العامة دون النظر نهائيا إلى استعداداتهم ورغباتهم؛ وهذا يتفق مع دراسة لفين ولفين 
(1991 ,0الاعآ ع» ماناع.1) » حيث حددا يجموعة من المخصائص التي يمتلكها الطلبة» والتي 
تؤثر في استمرار ونحاح الطلبة الأقل حظاء ومنها الاستعداد الأكاديمي . 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


كما تتفق مع نتائج دراسة النوباني(395١)‏ حيث وجد أن من أهم الأسباب التي تؤدي 
إلى زيادة نسبة الفاقد» وعدم تحقيق العملية التعليمية لأهدافها هو سوء توجيه الطلاب إلى 
نوع الدراسة أساسا. كما وتتفق مع دراسة السورطي(٠١٠5)‏ في أن أسباب تغيير 
التخصص في الجامعة الهاشمية هو عدم ملاءمة التخصص ليول الطلاب واستعداداتهم» 
وقد عد نظام القبول كأحد الأسباب التي يعزى إليها فشل الطلبة . 

كما وأشارت دراسة العمري(1/9١)‏ إلى أن 5 / من الطلبة المنذرين أكاديميا في جامعة 
اليرموك كانوا من الطلبة المقبولين بشكل استثنائي» كما وتتفق مع دراسة غرايبة(9951١)‏ 
حيث وجد أن هناك قبولاً لأعداد من الطلبة يفتقرون إلى القدرات والاستعدادات اللازمة 
للنجاح في الجامعة» ووجود نسبة للهدر التربوي مرتفعة تدعو للبحث عن بدائل تقلل من 
الهدر» ومن الخسائر الاجتماعية» والمادية الناتحة من فشل بعض الطلاب فى الدراسة 
الجامعية» وتأخرهم عن أقرانهم في إنهاء دراستهم. ْ 

وترتبط بهذا أيضا الإجابات عن الفقرة الثانية التي تشير إلى أن طلاب العلوم والآداب 
يجدون صعوبة فى الدراسة والتحصيل أكثر من طلاب الرياضة » وقد يعود ذلك إلى طبيعة 
التتخصصات الظرودة في الكلية» كما أن له علاقة مباشرة باستعدادات الطلبة» وهذا يتفق 
مع دراسة الخليلي و زملائه(91/7١)‏ حيث بينت نتائج دراسته أن من أسباب تغيير 
التتخصص هو صعوبة المواد في التخصص الحالي . 

هذا ملظ ايسا والفقر الدالندديق يقير لدب عل العلرم والاذان القبرلون شمن 
فئة الأقل حظاً بأن قدراتهم لا تكافئ قدرات زملائهم في الكلية» فهم طلاب قبلوا معدل 
أدنى» وكونهم قبلوا من ضمن فئة الأقل حظاء قد لا يكون قد تم إعدادهم بطريقه ملائمة 
وكافية للدراسة في التخصصات التي قبلوا بها. 

وقد أشار موتمر أبو ظبي الذي انعقد في عام ١91771‏ أن المطلوب أن يتكافا الجميع في 
التحصيل والإنجحاز» وأن التكافؤ في القبول وحده لا يكفي لتأمين فرص النجاح (المؤتمر 
الإقليمي الرابع» »)١5947‏ وهذا يتناقض مع مبدأ تكافوُ الفرص الذي تمت الإشارة إليه 
سابقاء كما أظهرت دراسة لفين ولفين(1991 ,1.612 #» «الاء.1) أن القدرة على الحصول 
على مساعدة أكاديمية هى من الأسباب التى لها تأثير كبير فى استمرار الطلبة الأقل حظاء 
وهذا يق أيضا مع شالب دراسة السورظ (+. #)سحيث يمف الدرانة أن الطلبه الذي 
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يتم قبولهم بشكل استثنائي أقل قدرة على التكيف الأكاديمي» مقارنة بزملائهم الذين يقبلون 
بشكل تنافسيء وأن ٠4"طالب‏ من أصل 17١‏ طالب مقبولين استثنائيا غيروا 
اتسصاتهي + وكاة. دن بين ,اذ +3 طاياللين خصارا على الدازانت فى الحاعة 
الهاشمية في الفصلين الأولء والثاني من العام الجامعي 97/47 بسبب تدني معدلاتهم 
التراكمية ١51/‏ طالب مقبولين استثنائيا (السورطي» .)5٠٠٠١‏ 

أما الفقرة الزائعة واللتعاقنة بالمعدل الراك ققد وجد أن معدل طلاب كلية العلوم 
والاداب متدن» بالقار نشوم طاذاك كلية الرياطية وهذا كله متعلق بقدرات واستعدادات 
الطلبة نحو الدراسة» مما يؤدي إلى تدني معدلاتهم التراكمية» وحصول الكثير منهم على 
إنذارات بسبب تدني معدلاتهم التراكمية . 

أما الفقرة الخامسة وهي : أشعر بأنني أستطيع التقدم في الدراسة بشكل جيد على الرغم 
من أني قبلت .معدل أدنى من بقية الطلاب» فقد وجد أن طلاب كلية الرياضة يشعرون أن 
باستطاعتهم السير في الدراسة بطريقة أفضل من طلاب كلية العلوم والآداب؛ وقد يعود 
ذلك إلى أن متطلبات الدراسة فى كلية الرياضة ليست مرتبطة ارتباطا مباشرا بالمواد التى 
فرسها الظالايا فى الدرسه] بيما بعسدسز الظالاب فى كلية العلوم والآداب على 
مستواهم وقدراتهم في المدرسة . 

أما فيما يتعلق ممهارات الطلبة» فقد وجد أن هناك فرقا ذا دلالة إحصائية بين طلاب كليتي 
العلوم والآداب من جهة» والاقتصاد والعلوم الإدارية من جهة أخرىء لصالح كلية العلوم 
والآداب» والفقرات المتعلقة ببند المتغير هى : 

ْ أمتلك المهارات الدراسية المطلوبة.‎ .١ 

؟. أستطيع استخدام مصادر المكتبة بسهولة ويسر. 

". أجد صعوبة في تنظيم وقتي. 

5 . تتراكم علي الأعباء الدراسية. 

وبالنسبة للفقرة الأولى في هذا المتغير» والمتعلقة بامتلاك الطلبة للمهارات الدراسية 
المطلوبة» فقد وجد أن طلاب الاقتصاد يفتقرون إلى المهارات الدراسية المطلوبة؛ وذلك لأن 
تخصصات كلية العلوم والآداب أكثر تنوعاء وأقرب إلى المواد التي درسها الطلاب في 
المدرسة» ويعرفون كيفية التعامل معهاء وعادة يقبل في كلية العلوم والآداب الطلاب ذوو 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


المعدلات المرتفعة» وفي التتخصصات العلمية من الفرع العلمي فقطء بينما يقبل في 
تخصصات اللغتين العربية» والإنحليزية طلاب من كلا الفرعين العلمي» والأدبي؛ أما طلبة 
كلية الاقتصاد والتي تقبل طلابا من الفرعين أيضا فيواجه بعض طلبة الفرع الأدبي ضعفا 
في الرياضيات والإحصاءء. ومن ثم ينعكس هذا على دراستهم. أما بالنسبة للفقرة الثانية» 
والمتعلقة بالمهارات المكتبية فقد وجد أن طلاب كلية العلوم والآداب يستطيعون الرجوع 
إلى مصادر المكتبة والتعامل مع محتوياتها بطريقة أيسر من طلاب الاقتصاد. وقد وجد من 
تحليل الفقرة الثالثة والمتعلقة بتنظيم الوقت أن طلاب الاقتصاد يجدون صعوبة في تنظيم 
أوقاتهم الدراسية» بينما لا يواجه طلبة العلوم والآداب هذه المشكلة. والفقرة الرابعة المتعلقة 
بتراكم الأعباء الدراسية فنتيجة لسوء تنظيم الوقت تتراكم الأعباء الدراسية على طلبة 
الاقتصاد أكثر من العلوم والآداب. 

أما بالنسبة للمتغير الثالث والمتعلق بالاتحاهات نحو الدراسة فقد وجد أن هناك فروقا 
ذات دلالة بين كليتي العلوم والاداب» وكلية الرياضة» لصالح الرياضة» والفقرات هي على 
النحو الاتى: 

أرقي'ق درانية الختفمض الث قلعي : 

4 اج سسائدة وتقييعاً مى الأهل للدراسة: 

*. أشعر بأن التخصص يضمن الحصول على فرص عمل جيدة. 

5. قبولي وزملائي المماثلين لي يحقق عدالة اجتماعية أكثر من الاعتماد على 

المعدل . 

فقد وجد أن اتجحاهات طلاب كلية الرياضة نحو التخصص أكثر إيجابية من طلبة كلية 
العلوم والآداب؛ وقد يعود ذلك إلى أن تخصص الرياضة أكثر سهولة من تخصصات العلوم 
والآداب» وإمكانية النجاح فيه أكثر» كما أنه لا يعتمد بشكل مباشر على المعرفة التي حصل 
عليها الطلاب أثناء دراستهم في المدارس . 

أما الفقرة الثانية والمتعلقة .مساندة وتشجيع الأهل فقد كانت الفروق لصالح كلية 
الرياضة؛ وقد ويعود ذلك إلى تدني معدلات طلبة كلية الرياضة» وحصولهم على قبول 
جامعي, مما يعني بالنسبة لهم ولأولياء أمورهم فرصة لا تعوض. أما طلبة كلية العلوم 
والآداب فهم من الطلبة ذوي المعدلات المرتفعة» ومن ثم طموحاتهم وطموحات أولياء 
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أمورهم قد تكون أكبر. 

وقد تبين أن طلاب كلية الرياضة أكثر تفاؤلاً في الحصول على فرص عمل جيدة؛ ويعود 
ذلك إلى التنافس الشديد على فرص العمل لخريجي العلوم والآداب» وصعوبة إيجاد فرصة 
عمل جيدة. أما بالنسبة للرياضة» فقد يكون الحصول على فرصة عمل جيدة بالنسبة لهم 
أكبر. وهذا يتفق مع نتائج دراسة لفين ولفين(1991 ,0ذلاع.آ ع4 «ذلاع.1) حيث وجد أن من 
العوامل المؤثرة في استمرار الطلبة في الدراسة هو أسباب التحاق الطلبة في الجامعة» وأهمها 
الحصول على فرص عمل جيدة . 1 

والفقرة الرابعة والمتعلقة بشعور الطلبة بأن قبولهم ضمن فئة الأقل حظا الاستثنائية أكثر 
عدالة من الاعتماد على المعدل» وتعبر عن وضع الطلبة الأقل حظا في كلية الرياضة بصورة 
واضحة؛ حيث إن فرصتهم في القبول تنافسيا في الجامعة تكاد تكون معدومة في ظل 
المعدلات التي حصلوا عليها؛ ولذلك فإنهم يشعرون بأن قبولهم ضمن هذه الفئة يحقق 
عدالة اجتماعية . 

وأيضا هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين كليتي العلوم التربوية» والاقتصاد فيما يتعلق 
بالاتجاهات نحو الدراسة» لصالح طلبة كلية الاقتصاد؛ فالرغبة في دراسة التخصص أكبر 
عند طلبة كلية الاقتصاد؛ وذلك لما تمنحه للطلبة من فرص عمل جيدة» أما كلية التربية فغالبا 
ما يتجه طلبتها نحو التدريس» وهو لا يعد فرصة عمل جيدة لمعظم الخريجين . 

وهذا يرتبط بالفقرة الثانية حيث إن الحصول على فرص عمل جيدة غالباً ما يدفع أولياء 
الأمور لتشجيع أبنائهم على الدراسة» والتحصيلء والنظر بطريقة إيجابية إلى التتخصص» 
وإلى فرص العمل المتوقعة . 

ويشعر طلبة كلية الاقتصاد بأن التخصص سوف يمكنهم من الحصول على فرص عمل 
جيدة بعد التخرجء بينما لا يشعر طلبة كلية التربية بالشعورنفسه؛ كما ويشعر طلبة الاقتصاد 
بأن إمكانية حصولهم على قبول في الجامعة بدون فرصة القبول الاستثنائي» وبهذه 
التتخصصات المرغوب فيها قد لا يكون ممكناء ولذا فإنهم يشعرون بأن قبولهم بهذه الطريقة 
يحقق عدالة اجتماعية. 

وهناك فروق ذات دلالة إحصائية بين طلاب كليتي العلوم التربوية» وكلية الرياضية؛ 


لصالح الرياضة فيما يتعلق باتحاهات الطلبة نحو الدراسة؛ فطلبة الرياضة يرغبون في دراسة 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


التتخصص الذي قبلوا به أكثر من طلبة العلوم التربوية؛ وذلك لصعوبة التخصصات التربوية» 
مقارنة بتخصص الرياضة؛ فتخصصات كلية العلوم التربوية هي: معلم مجال لغة عربية» ولغة 
إنجليزية» وعلوم» ورياضيات» ومعلم صفء تحتاج إلى خلفية معرفية قوية أكثر من تخصص 
كلية الرياضة» كما أن الدراسة والتحصيل فيها أصعب. 


التوصيات 

استنادا إلى نتائج الدراسة» توصي الباحثة بالآني: 

© إعادة تعريف فئة الأقل حظأ كطلبة مدارس يعانون من كفاءة أكاديمية» ومادية» ومهارة 
متدنية منذ بداية المرحلة الدراسية» وليس من نهايتها؛ ليتم تقديم خدمات لهم تزيل هذه 
العقبات؛ وذلك حتى لا تتم مكافأة المدارس ذات الأداء المتدني بدون حل مشكلات الطلبة 
كما هو الحال الآن . 
© تهيئة الطلبة ضمن فئة الأقل حظا للدراسة في الجامعة عن طريق إعطائهم مواد دراسية 
5 3200655 في السنة الجامعية الأولى تساهم في رفع كفاءتهم في تخصصاتهم . 
© إنشاء مركز لتحديد صعوبات التعلم عند الطلاب» حيث يتم إحالة الطلبة المنذرين؛ 
والمفصولين من التخصصات إلى هذا المركز؛ ليتم تشخيص سبب الضعف عن طريق 
إخضاعهم لاختبارات متخصصة:؛ ومن ثم علاج الضعف . 
© متابعة الطلبة المنذرين ضمن فئة الأقل حظا؛ لحل مشكلاتهم ومساعدتهم على التخلص 
من صفة الأقل حظا . 
© تخصيص مرشد في كل كلية لمتابعة أحوال الطلبة الأقل حظاء وتوجيههم. 
© تعديل أسس القبول في التعليم العاللي بحيث لا يتم اعتماد المعدل المئوي العام في الثانوية 
العامة فقط لمعيار القبول» بل يجب مراعاة قدرات الطلبة عند اختيار التتخصصات؛ وذلك 
بدراسة معدلاتهم الفرعية في المواد امختلفة . 
© تدريب المدرسين للتعامل مع فئة الأقل حظا . 
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الطالبات المعلمات الدارسات للمقرر 


د. عبد الله سالم المناعي 
قسم تكنولوجيا التعليم / كلية التربية 
جابيعة شطلر: 
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تقييم مقرر حاسب آلي ف التعليم من وجهة نظر الدارسات د.عبدالله المناعي 


تقييم مقرر حاسب آلي ف التعليم من وجهة نظر الطالبات الْعلّمات 
النراوسات المشرو 


د. عبد ائله سائم المتاعي 
قسم تكنولوجيا التعليم / كلية التربية 
جامعة قطر 


ا ملخص 


هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على وجهة نظر الطالبات الدارسات لمقرر الكمبيوتر في 
التعليم نحو: الموضوعات التي تدرس في المقرر» وأثر المتغيرات المستقلة (التخصصء» 
وممارسة التربية العملية» دراسة مسبقة لمقرر في الكمبيوتر» والتقدير العام)» ومدى مناسبة 
المدة الزمنية لتدريس المقرر في جانبيه النظري؛ والعملي» وإستراتيجيات تدريس المقرر 
المفضلة. وتكرنت عد الدرامتمن .ها طالقامى كلية الترية السجاضه ف القوره وأعد 
الباحث أداة لجمع البيانات تحتوي على موضوعات الوحدات الثلاث للجقور (ثقافة 
الكمبيوتر» والكمبيوتر في إدارة العملية التعليمية» والتعليم.مساعدة الكمبيوتر) وقد 
استخدمت أساليب إحصائية (التكرارات» والمتوسطات الحسابية» وتحليل التباين أحادي 
الاتجاه) في تحليل البيانات للتوصل إلى نتائج الدراسة. إذ أشارت إلى النتائج التالية: إن 
جميع الطالبات لديهن وجهات نظر إيجابية نحو موضوعات المقرر» وإن اختلفت درحة 
تقدير الأهمية من موضوع إلى آخر. لا توجد فروق دالة إحصائيا بين الطالبات في 
وجحهات نظرهن بحسب المتغيرات المستقلة التالية: التتخصصء وممارسة التربية العملية» 
والتقدير العام في الدراسة» والخبرة. والمدة الزمنية لتدريس المقرر في جانبيه النظري» 
والعملى مقبولة (النسبة الأعلى) من وجهة نظر أفراد العينة. 

هناك در جه تتشي لنى اقراه المنهيية زمر اتيجياق التدريس اللنيفة فى ارييس اقزر 


#تاريخ تسلم البحث4 4/5/5 ١٠٠٠م‏ *تاريخ قبوله للنشر 5؟/4/5 ١٠٠٠م‏ 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


1 0111:5) 10111211013 111 “انمره ن) 01 211121011 ]1 © 
01115 ) ع1 طة 0ع011 :تدكا كىه171 01 اسلو * 5611015 


21 - الى ددع521 طمااسلطى .درا 
ألاع2110مع10 لاع10مصطءء 1 801012260021 
1151 02101 


المجلد 6 العدد 1 مارس 20005 


بن 72111 


5 1716170011 “5010215 عط عتده1[مءرء 10 1735 (5610 كلطا 01 ته عط 1' 
-2001 12 .001115 80162602 11 تتع انام دهن عطا ما غخطع ناا تتعانهحط أعء زطتاد عط 
-17330 أطع20ء120627 عمدهد 01 أععلآء عطا ع1ه1امعء م1 0ع11ا تعطعموعوعآ عطا ,ملا 
-11م© ]1م0022 لله ,بخ 11231 ,عقمتطتةا لدع1اء13م ,51152100 تاعم5) ذ5عاطة 

30 لدعناء01ع1) :101 0ع21ع2110 عططنا ,71175 01 غطامم *كأمعل0 61د ده رععمء 

ع1 .ذ5ع1عع5]2 عمتطعدع] عاطة1201 320 ,ع15نامه عطا ما كممتاعع5 1وع1اعةام 
ألاعادم» عطا 01 كتتهم ععتطا 01 20051560 اعم تتتامطا عه لعنتومع1م تتعطء تتوعوع1 
15 1122216 150 735 ع1 ممتدد عط]!' .1خ 0 ,01/11 ,[آن)) عكتتتامء عطا 01 
5 األاع1 0111 0ع15ا تتعطعتوعوع1 عط1' .ع15نامء عط م1 لع11مختاع عترعن17 مطانلا 
عط 2221572 10 (خ 017 اللخ :1733 -ع02 320 ,مدعل/8 ,وعاعمع ناوعء1) 05مطأعحط 
.كالتاوع1 عغطا اناه 0ط ع80ه0 م1 نهل 


2051117 علاء:17 عتاعط 1 :101101108 عطلا لعلودعلاع1 :56103 عطا 01 داالتاوعء ع1" 
0 غطاع ننه معغ]222 أعء[طنا5 عطا 10137310 5أمع5610 1ل 320005 171615 01 أضامم 
]20151511116210 عل1ع177 عاع1' .ع15نامء عط م1 رلك ن) ,0141 ,لآن)) موعتتهة ععتطا عطا 
-10110177 عطأا ما عطتل1معع2 1771615 01 غأطامم *كأطع0 561 عطلا جاعم نتكاع6 عمماعك ]11ل 
,024 1221 ,ع طتطتة 21ع1اع012 ,5200 للة1اعم5 :72112615 أمعلمءمء120 105 
21ع60ع2 320 لدعتاع1م0عط) 101 لعنأدء2110 عمط" .ععمعتاعمعء تزع ا تامحطامه لد 
-190701 ع010؟ عتاء17 عناعطا ,لاالقصاط .ع1طدامععع2 1705 ع5تتامهء عط 12 كممناعع5 
2011101 *15ع5]10 عط امآ 5اعطاه مقطا 5ع1اععغ5626 عمتطعدء) عاط 


© المجلد 6 العدد 1 مارس 20005 


تقييم مقرر حاسب آلي ف التعليم من وجهة نظر الدارسات د.عبدالله المناعي 


تقييم مقرر حاسب آلي 2# التعليم من وجهة نظر الطالبات الْعلّمات 
الدارسات للمقرو 


د. عيد الله سالم المناعي 
قسم تكنولوجيا التعليم / كلية التربية 
جافعة قظر 


المقدمة : 

تسعى معظم مؤسسات إعداد المعلم بصفة مستمرة إلى تطوير خططها وبرامجها» ولكي 
تواكب هذه المؤسسات التطورء وتستوعب التغيرات الجارية» وخاصة فى مجال 
المستحدثات التكنولوجية والمعلوماتية» تحاول هذه المؤسسات إدراج مقررات 58 
بالحداثة» وتتمشى مع متطلبات الاعتماد الأكاديمي في برامجهاء وفي مقدمتها مقررات ثقافة 
الكمبيوتر والإنترنت والمعلوماتية بصفة عامة» وبخاصة تطبيقات الكمبيوتر والإنترنت في 
العملية التعليمية. أشار بوب» وهير» وهوارد(1101210,2002 22 ,1132 زعمه2) إلى أن 
الفجوة الرقمية ليست موجودة فقط بين من يبملكون التكنولوجيا ومن لا يملكونهاء لكن 
الفجوة موجودة أيضا بين ما يتم تدريسه للمدرسين قبل الخدمة في استخدام وتوظيف 
التكنولوجيا وما نتوقعه منهم كمدرسين في توظيف التكنولوجيا في الفصول الدراسية. 
هذه الفجوة الرقمية تنضح بسهولة بين المعرفة والمهارات التي يكتسبها الطالب المعلم من 
خلال المقررات المطلوبة التي تُدرس التكنولوجيا وبين المعرفة والمهارات المتوقع أن يحوزها 
من أجل دمج التكنولوجيا بنجاح في أساليبء أو طرق التدريس الأولية في الفصل 
الدراسى. إن تطور صناعة الكمبيوتر الشخصى منذ الثمانينات جحلب معه زيادة فى الطلب 
على 1 ثقافة الكمبيوتر في جميع الفعهيات الأكاديمية» بالإضافة إلى توظيفها في 
أماكن الغمل :. كما أن عدرسن مقررات ثقاقة الكميوثر يجدوة أسيانا ضعوية فى عذة 
اللقررات نظرا للق خلقيات الطلاب في الفصل الواحد. إذ قام شاشاني» السك 
وخان( 1994,ططة ]ا عكى ,مك15[1ا2 ,تمحطدحط5) باختبار العلاقة بين أداء الطللاب فى مقرر 
ثقافة الكمبيوتر» وقمول لاني 11 عله الاش وكير اتهيو برو أبخل اضيا الطللات 
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في مجموعات متجانسة. واقترحت نتائج الدراسة أنه يجب تصنيف الطلاب في مجموعات 
مقرر ثقافة الكمبيوتر بناء على درجات الطالب في المرحلة الثانوية» واستخدام الكمبيوتر 
في العملء والخبرة السابقة في البرمجة؛ وذلك من أجل تصميم محتويات مقرر ثقافة 
الكمبيوتر بناء على احتياجات الطلاب. 

قام فوس ورندولك (2004, 01110م16 #2 ,705؟) بدراسة طبقت على عينة تتكون من 
طالب وطالبة بكلية التربية سجلوا في مقرر مقدمة في تكنولوجيا التربية في جامعة 
أوربان الحكومية في جنوب ولاية فلوردا»ء وهدفت الدراسة إلى معرفة ترتيب أهمية 
تطبيقات الكمبيوتر في المقرر من وجهة نظر الطلاب. أشارت نتائج الدراسة إلى أن ترتيب 
تطبيقات الكمبيوتر حسب الأهمية في الاستخدام من وجهة نظر أفراد العينة على النحو 
التالي: البريد الإلكتروني» ومعالج النصوصء وبرمجيات العروضء والبحث في الإنترنت» 
وجدول البيانات» وتصميم الصفحات الإلكترونية» وأخيراً قواعد البيانات. 

وفي دراسة بلتون وبلتون (261408,1995 #2 جهفاء0) التي طبقت على عينة تتكون من 
٠‏ طالباً و طالبة تخصص رياضيات تربية» سجلوا في مقرر تدريس الرياضيات باستخدام 
التكنولوجيا بجامعة بريجهام بأمريكا 171076151 عللاهلآ «مقاع8:1 » وهدفت 
الدراسة إلى التعرف على اتحاهات أفراد العينة نحو مقرر تكنولوجيا الكمبيوتر» 
وتصوراتهم نحو أهمية مهارات الكمبيوترء أو تطبيقاته التي يحتوي عليها المقرر. أشارت 
نتائج الدراسة إلى أن أفراد العينة لديهم اتحاهات إيجابية بصفة عامة نحو تكنولوجيا 
الكمبيوتر» بالاضافة إلى إدراكهم لأهميته. وكان ترتيب تطبيقات الكمبيوتر حسب 
الأهمية في الاستخدام من وجهة نظر أفراد العينة على النحو التالي: إدارة الملفات؛ ومعالج 
النتصوصء» واستخدام لوحة المفاتيح والفأرة والأقراص الضوئية» وتمثيل البيانات بالرسم 
البياني» والبريحة» والبحث في الإنترنت:وقواعد البيانات» وبرمجيات التصميم والرسمء 
والبريد الإلكتروني» وجداول البيانات الإلكترونية»؛ومتصفحات الوب» وخدمات جوفرء 
والمجحموعات الاخبارية» وخدمات تلنت 66م1ع1» وأخيراً خدمات نقل الملفات 1717 

وأشار ويزل» ووالشء» وبرفالا (876118,1997 ي#ق,طدله1771621,77) إلى نتائج دراسة 
هدفت إلى التعرف على وجهة نظر الطلاب الدارسين لموضوعات مقرر تمهيدي في 
تطبيقات الكمبيوتر في جامعة أريزونا الحكومية» كانت نتائج الدراسة أن وجهة نظر 
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الطلاب من حيث ترتيب الأهمية لموضوعات المقرر التي يقدرها الطلاب على النحو التالي: 
شبكة المعلومات» وجداول البيانات الإلكترونية» وبرجيات الوسائط المتعددة» ومعالج 
النصوصء وقواعد البيانات» وأخيرا برنامج العروض. 

وأشار بعض الباحثين إلى أن الخبرة السابقة في التعامل مع الكمبيوتر وبرمحياته له دور فاعل 
في استمرارية التفاعل مع الكمبيوتر» وتكوين اتحاهات إيجابية نحو الكمبيوتر» وفي دراسة 
فرير )١99/(‏ عن أثر الخبرة السابقة في التعامل مع الكمبيوتر» حيث أثبتت نتائج الدراسة 
أن هناك فرقاً دالاً إحصائياً لصالح أصحاب الخبرة في التعامل مع الكمبيوتر» مقارنة بعديمي 
الخبرة بالكمبيوترء بالإضافة إلى الاتحاهات الإيجابية لدى أصحاب الخبرة عن الكمبيوتر» 
مقارنة بعديمي الخبرة في الكمبيوتر. كذلك أشارت نتائج دراسة الخضر 202390 
ودراسة حسنين والشيخ .25٠٠٠١(‏ إلى أن الخبرة السابقة في استخدام الكمبيوتر لها دور 
إيجابي في تعامل المتعلم مع الكمبيوتر» إضافة إلى تكوين اتحاهات أكثر إيجابية نحو 
الكمبيوتر مقارنة بعديمى الخبرة فى الكمبيوتر. كذلك أشار يلدرم (2000 ,22ةة1ذلا )فى 
دراسته إلى أن الخبرة 7 لجان مع الكمبيوتر لها أثر إيجابي في اتجاهات الطلمية: 
واستعدادهم لتوظيف الكمبيوتر وبرمحياته في العملية التعليمية» حيث قارن بين مجموعتين 
الأولى لديها خبرة سابقة باستخدام الكمبيوترء والثانية ليس لديها خبرة باستخدام 
الكمبيوتر. بعد دراسة مقرر في الكمبيوتر في التعليم كانت النتائج لصالح المجموعة التي 
لديها خبرة في الكمبيوتر. وفي دراسة مقارنة قام بها وولترز ونساري 
(1996 تزتتةووععع21 عى 5زء11731) لقياس الاختلافات في الاتحاه نحو الكمبيوتر؛ وذلك 
بين مجموعتين: المجموعة الأولى تحتوي على طلبة الجامعة الخريجين. والمجموعة الثانية تحتوي 
على الطلاب في المرحلة الجامعية. كانت النتائج أن هناك اختلافات ذات دلالة إحصائية بين 
المحموعتين لصالح المجموعة الأولى» ترجع إلى المتغيرات التالية: عدد مقررات الكمبيوتر التي 
درسها الطالب في المرحلة الجامعية» وعدد سنوات الخبرة في التعامل مع الكمبيوتر» وملكية 
الكمبيوتر» والمعرفة في محال الكمبيوتر. وأشار هول(110116,1996) في دراسته التي اختبر 
فيها خصائص متغيرات مختلفة للطلاب المسجلين في مقرر مهارات الكمبيوتر» مثل: 
الجنسء» والتخصص الجامعى» ودراسة الكمبيوتر فى المرحلة الثانوية» والخبرة السابقة فى 
الكمبيوتر. وكانت نتائج الدراسة تشير إلى أن الجتنن ودراسة البرمحة في المرحلة الغانوية 
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ليس لهما تأثير في التمييز بين درجات الطلاب في مقياس الاختبار. لكن دراسة جداول 
البيانات» وقواعد البيانات» وتملك الكمبيوتر» والخبرة السابقة في التعامل مع الكمبيوتر لها 
تأثير في التمييز بين درجات الطلاب في مقياس الاختبار. 

هناك عدة إستراتيجيات تستخدم في عملية التدريس» وتختلف حسب اختلاف المواقف 
التعليمية, حيث أشار وولد وسولتيسيك (501605121,1994 © ,097310) إلى أن 
التكنولوجيا الحديثة المستخدمة في عرض المواد التعليمية تحتاج إلى إستراتيجيات تعلم 
جديدة. فعلى سبيل المثال: دراسة المغربي ))١9955(‏ وهي دراسة مقارنة بين تقديم المواد 
التعليمية باستخدام بربحيات الوسائط المتعددة عن طريق الكمبيوتر» وتقديم المواد التعليمية 
بالطرق التقليدية. كانت نتائج الدراسة تفوق أداء امجموعة التي استخدمت معها إستراتيجية 
بربجيات الوسائط المتعددة» مقارنة با مجموعة التي استخدمت معها إستراتيجية المحاضرة 
التقليدية. كما أشارت نتائج الدراسة إلى تفوق أفراد المجموعة التي ترك لها التحكم في 
محتويات البريحية والتفاعل معهاء مقارنة بأفراد امجموعة التي تم التتحكم في العرض من قبل 
البرمجية» وليس المتعلم. وفي دراسة مسحية قام بها فرح وهجب اي 
(1996 ,لإطع 111 عت ,طهنة) على طلبة المرحلة الجامعية» والدراسات العليا المسجلين في 
مقرر نظم المعلومات للتعرف على مختلف الإستراتيجيات والوسائل المساعدة في التعليم 
الفاعل من وجهة نظر الدارسين. كانت نتائج الدراسة أن المجموعتين تعتقدان أن تنفيذ 
المشروعات في مجموعات صغيرة تعدان طريقة تعلم فاعلة» وأن الطرق التقليدية مثل دراسة 
الحالة» والنحاضرة تعدان من الإستراتيجيات الفاعلة من وجهة نظر العينة. وأشار الساعي 
(؟١٠9)‏ عن أثر اختلاف نمط تقديم برمجيات الكمبيوتر متعددة الوشائط في الاتجحاهات 
نحو استخدام الكمبيوتر في التعليم» » إلى أن هناك فرقاً دالاً إحصائياً بين اتجاهات أفراد 
امجموعة التجريبية الأولى التي استخدم معها نمط العرض الفردي» وا مجموعة التجريبية الثانية 
التي استخدم معها نمط العرض الجماعي المتبوع بالعرض الفردي؛ وذلك لصالح المجموعة 
التجريبية الثانية. 
مشكلة الدراسة : 

أشار كثير من نتائج الدراسات المتعلقة بتوظيف الكمبيوتر في العملية التعليمية إلى النتائج 
الإيجابية التي حققها توظيف الكمبيوتر في رفع درجة تحصيل الطلبة» واختصار زمن 
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التعلم» وجعل عملية التعلم أكثر متعة وإثارة» بالإضافة إلى تقليل التكلفة. ونظراً للتطورات 
الهائلة فى محال الكمبيوتر والبرمجيات والاتصاللات بصفة عامة» وتطبيقات الكمبيوتر فى 
العملية التعليمية بصفة خاصة:» تأتي أهمية إكساب الطالب المعلم المهارات الأساسية 0 
الكمبيوتر وتطبيقاته في العملية التعليمية في محال تخصصه. 

لذلك أصبح من الضروري الأخذ في الاعتبار برأي هؤّلاء الأشخاص الدارسين للمقرر» 
ومشاركتهم في تقييم المقرر بغية تطويره وتحديثه مما يتناسب مع التطورات في جال 
الكمبيوتر والمعلومات» وبما يتناسب مع احتياجات المعلم في المنهج, والفصل الدراسي؛ 
وذلك بتحديد وجهة نظرهم نحو موضوعات مقرر الكمبيوتر في التعليم» وأهميتها في 
العملية التعليمية وإستراتيجيات التدريس. ويمكن تلخيص مشكلة الدراسة فى معرفة 
وتحديد وجهة نظر الطالبات المعلمات الدارسات لمقرر الكمبيوتر في التعليم بحر ادر 
درجة أهمية موضوعات المقرر والإستراتيجيات المناسبة لتدريسه من وجهة نظرهن. 


أهداف الدراسة : 
تهدف الدراسة إلى ما يلى: 
-١‏ تحديد وجهة نظر أفراد العينة الدارسات لمقرر الكمبيوتر في التعليم نحو الموضوعات 
التي تدرس في المقرر» وأهميتها. 
؟- التعرف على أثر المتغيرات التالية فى وجهة نظر أفراد العينة نحو محتويات مقرر 
الكمبيوتر في التعليم» والمتغيرات هي: 
أ- التتخصص (إنسانيات» وعلوم, وإنخليزي» وتربية رياضية» ونربية فنية» واقتصاد 
منزلي). 
ج- التقدير العام في الدراسة. 
د- دراسة سابقة لمقرر في الكمبيوتر» أو حضور دورات وورش عمل في الكمبيوتر. 
#- التعرف على مدى مناسبة المدة الزمنية لتدريس المقرر فى جانبيه النظري» والعملى. 
5 - التعرف على إستراتيجيات تدريس المقرر المفضلة من وجهة نظر أفراد العينة. 
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حدود الدراسك : 
-١‏ تقتصر الدراسة على جميع طالبات كلية التربية المسجلات في مقرر الكمبيوتر في 
التعليم بقسم تكنولوجيا التعليم في الفصل الدراسي الثاني ربيع ٠٠8‏ "م. 
؟- تركز الدراسة على التعرف على وجهة نظر الطالبات المعلمات نحو تقدير درحة 
أهمية موضوعات مقرر الكمبيوتر في التعليم» والإستراتيجيات المناسبة لتدريسه. 


أهمية الدراسة : 
-١‏ مشاركة الطالبة المعلمة الدارسة لمقرر الكمبيوتر في التعليم في تقيبم موضوعات 
المقرر» وتبيان أهميتها بالنسبة لها كمعلمة المستقبل. 
1- تطوير وتحديث محتويات مقرر الكمبيوتر في التعليم؛ وذلك من خلال التعرف على 
وجهات نظر الدارسات لموضوعات المقرر» وما بمكن إضافته من موضوعات جديدة» 
وحذف بعض الموضوعات التي ليس لها أهمية بالنسبة للطالبة المعلمة. 
- الاسترشاد بوجهة نظر المستفيدين من هذا المقرر عند تحديث وتطوير محتويات المقرر 
بما يتناسب مع احتياجات المعلم» والتطورات في محال الكمبيوتر وبرمحياته والمعلوماتية. 
4- التعرف على إستراتيجيات تدريس المقرر المفضلة من وجهة نظر الطالبة المعلمة» 
وتحسينهاء والتركيز عليها في التدريس» وإعداد المواد التعليمية المناسبة لهذه 
الإستراتيجيات. 
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أسئلة الدراسة : 
س١‏ - ما درجة الأهمية التي تقدرها الطالبة المعلمة لكل وحدة من وحدات المقرر التالية: 
أ- ثقافة الكمبيوتر 011؟ 
ب- الكمبيوتر في إدارة العملية التعليمية 01/1؟ 
ج- التعليم.مساعدة الكمبيوتر 41 0؟ 
س١-‏ هل تختلف درجة الأهمية التي تقدرها الطالبة المعلمة حسب التخصص لكل 
وحدة من وحدات المقرر التالية: 


أ- ثقافة الكمبيوتر 11© ؟ 


2غ المجلد 6 العدد 1 مارس 20005 


تقييم مقرر حاسب آلي ف التعليم من وجهة نظر الدارسات د.عبدالله المناعي 


ب- الكمبيوتر فى إدارة العملية التعليمية 01/1؟ 


ج- التعليم.مساعدة الكمبيوتر 41 0؟ 


س- هل تختلف درجة الأهمية التى تقدرها الطالبة المعلمة الممارسة للتربية العملية؛ 
مقارنة.عن ارس الارية العملية لكل وسدة من وجدانك المقرر التالية: 
أ- ثقافة الكمبيوتر 011؟ 
ب- الكمبيوتر في إدارة العملية التعليمية 01/1؟ 
ج- التعليم.مساعدة الكمبيوتر 081 ؟ 
س4- هل تختلف درجة الأهمية التي تقدرها الطالبة المعلمة حسب التقدير العام في 
الدراسة (ممتاز» وجيد جداً أو أكثر» وجيد أو أكثر» ومقبول أو أكثر) لكل وحدة من 
وحدات المقرر التالية: 
أ- ثقافة الكمبيوتر 011؟ 
ب- الكمبيوتر في إدارة العملية التعليمية 01/1؟ 
ج- التعليم.مساعدة الكمبيوتر 41 0؟ 
سه-هل تختلف درجة الأهمية التي تقدرها الطالبة المعلمة التي درست مقرراء في 
الكمبيوتر» أو حضرت دورات في الكمبيوتر مقارنة.من لم تدرس مقرراًء أو تحضر 
دورات فى الكمبيوتر لكل وحدة من وحدات المقرر التالية: 
أ- ثقافة الكمبيوثر 1 
ب- الكمبيوتر في إدارة العملية التعليمية 01/1؟ 
ج- التعليم.مساعدة الكمبيوتر 41 0؟ 
س"-هل المدة الزمنية لتنفيذ مقرر حاسب آلي في التعليم مناسبة للطالبة المعلمة في جانبيه: 
أ- النظري؟ 
ب- العملي؟ 


س/ا- ما الإستراتيجيات المفضلة لدى الطالبة المعلمة في تدريس مقرر الحاسب الاي في 


التعليم؟ 
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مصطلحات الدراسة : 

التقييم: ويقصد به إعطاء قيمة» أو تقدير للأشياء» أو الموضوعاتء أو الأفكارء أو أنغماط 
السلوك (اللقاني والجمل» 9199١م).‏ 

مقرر حاسب آلي 4# التعليم: مقرر متطلب كلية التربية إجباري يطرحه قسم تكنولوجيا 
التعليم لطلبة وطالبات كلية التربية» وتشتمل موضوعاته على الجانبين النظري» والعملي» 
ويدرس بواقع ساعتين مكتسبتين (معتمدتين) وحضور ثلاث ساعات (ساعة نظري» 
وساعتين عملي)» حيث يتناول المقرر ثلاث وحدات: ثقافة الكمبيوتر والإنترنت» 
والكمبيوتر في إدارة العملية التعليمية والبربجيات التطبيقية (وورد» وإكسلءوباور بوينت)؛ 
ووحدة التعليم.مساعدة الكمبيوتر وأنماط البرمجيات التعليمية وتقييمها. 

وجهة نظر: هو الرأي الخاص بالفرد حول موضوع ماء والذي تشكل من خلال رؤيته 
للأشياء امحجيطة به» والمتعلقة بهذا الموضوعء والمبنية على ما مر به من مواقف حياتية وخبرات 
سابقة. 

الطالبات المعلّمات: ويقصد بهن الطالبات المسجلات فى كلية التربية فى التخصصات 
العلمية المختلفة بالكلية واللاتي يتم إعدادهن لمهنة التلدريس في المراحل التعليمية امختلفة بعد 
التخرج. 


مجتمع الدراسة وعينتها: 

يتكون مجتمع الدراسة من إجمالي عدد طالبات كلية التربية اللاتي ينطبق عليهن شروط 
دراسة المقرر» ولم يسجلن في المقرر» وعددهن 575 ه طالبة» وكانت فرص التسجيل متاحة 
للجميع وفقا لضوابط وشروط التسجيل» وعند اعتبار عدد النمحموعات المطروحة لدراسة 
مقرر الحاسب الآلي في التعليم» وعددها / مجموعات, والحد الأقصى لعدد الطالبات 
المسموح بتسجيلهن في كل مجموعة ٠١‏ طالبة. لذلك فإن عينة الدراسة تكونت من جميع 
الطالبات اللاتي سجلن في مقرر حاسب آلي في التعليم بقسم تكنولوجيا التعليم بكلية 
التربية في الفصل الدراسي الثاني ربيع ٠٠٠م؛‏ وعددهن ١٠١‏ طالبة» أي مانسبته 
5 من مجتمع الدراسة» حيث عد تسجيلهن عشوائيا خلال مدة التسجيل وفقا 
لأولوية التسجيل. تم توزيع الاستبانة عن طريق مدرس المادة لكل مجموعة» وتطبيقها في 
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آخر أسبوع في الفصل الدراسي» وبعد الانتهاء من تدريس المقررء حيث بلغ عدد 
الاستبانات المسترجعة ١١١‏ استبانة» أي بنسبة .//8١777‏ والجدول رقم:(؟) يوضح 
توزيع العينة. 


أداة الدراسة والصدق والثبات: 

بعد مراجعة أهداف وتوصيف مقرر الحاسب الآلي في التعليم المراد تقييمه من قبل 
الدارسات للمقررء قام الباحث بإعداد استبانة تحتوي على موضوعات المقرر» وتشمل 
الوحدات الثلاث للمقرر (ثقافة الكمبيوتر» والكمبيوتر في إدارة العملية التعليمية» والتعليم 
يمساعدة الكمبيوتر)» تم عرض استبانة محتويات المقرر على أعضاء هيئة التدريس بقسم 
تكنولوجيا التعليم» والقائمين على تدريس هذا المقرر» وعددهم أربعة» حيث أبدى الجميع 
موافقتهم على محتويات الاستبانة» وشموليتها لموضوعات المقرر» وتطابقها مع أهدافه. 
وتمت الاستجابة على كل فقرة من فقرات الاستبانة من حيث تقدير أهميتها باختيار 
المبحوث أحد البدائل حسب مقياس ليكرت الخماسي: كبيرة جداًء كبيرة» متوسطة, 
ضعيفة؛ إلى معدومة. 

ولقد تم استخراج معامل ثبات أداة جمع البيانات بحساب معامل ألفا كرو نباخ» والذي 
يساوي ٠417‏ وهو معامل ثبات مرتفع. 


الأسلوب الاحصائي: 
تم تفريغ البيانات وإدخالها الكمبيوتر» واستخدام برنامج 5871000155 201 5255 لإجراء 
كافة العمليات الإحصائية الخاصة بهذه الدراسة» والتى تتمثل فيما يلى: 
-١‏ حساب معامل ثبات أداة جمع البيانات. ْ ْ 
-١‏ ترتيب درجة أهمية موضوعات المقرر في كل وحدة من وحدات المقرر. 
ميان الريرطائف الفسانية: والانه اناس لحار )نا 
4 - استخدام تحليل التباين أحادي الاتجاه 4101574 /(7770-عم0 . 
ه حساب التكرار» والنسب المئوية. 
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تحليل النتائج ومناقشتها : 

س 201١‏ مادرجة الأهمية التي تقدرها الطالبة المعلمة لكل موضوع من موضوعات المقرر 
في كل وحدة من وحدات المقرر: 

أ. ثقافة الكمبيوتر 011؟ 

ب. الكمبيوتر في إدارة العملية التعليمية 0141 ؟ 

ج. التعليم.بمساعدة الكمبيوتر 041؟ 

للإجابة عن هذا السؤال تم استخراج المتوسط الحسابي» والانحراف المعياري لتقدير أفراد 
عينة الدراسة لأهمية كل فقرة من فقرات الاستبانة التي تتناول موضوعات المقرر(انظر 
الجدول رقم )١‏ 
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الجدول رقم )١(‏ 
يوضح درجة التقدير لأهمية موضوعات ال مقررك كل وحدة من وحدات المقرر 


. الإنحراف 0 
موضوعات المقرر المتوسط درجه الاهميه 
المعياري 
المكونات المادية للكمبيوتر : 


المحور الأول : ثقافة الكمبيوتر 1[© : 
اعد ط 
- التدرب على برنامج الطباعة 
2 سهد 0 سدس 
الإنثرنت : 
واستقبالها) 


1 1 1ك د 
مم 52 > 
فيروس الكمبيوثر : 

شق سدع فيس هيت |0 | «١‏ | 06 
2 7 
- إرفاق الملفات مع الرسائل الإلكترونية 


0 كاك لخراج لبيااك من الكميوتر الشاشسسات 
- التعرف على مكونات لوحة المفائيج 
لك اا 
- تعريف فيروس الكمبيوثرء وخصائصه. وأغراضه كان 
- طرق العلاج من فيروس الكمبيوئر للأنظمة لحكل © مكرر 
المصابة 
- البريد اللكتروني إكتابة الرسئل؛ وإرسال» 


د.عبدالله المناعي 
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تابع الجدول رقم )١(‏ 


| الإنحراف ' 
موضوعات المقرر المتوسط درجة الأهمية 
المعياري 


المحور الثاني : الكمبيوتر في إدارة العملية التعليمية 6111 : 
معالج اللصوص وورد : 


-صده سهد || د 
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تابع الجدول رقم )١(‏ 


؟ | جدول البيانات الإلكتروني أكسل : 
- تطبيقاته التربوية ومميزاته فل4؛ | "كله 

-١‏ فول هب ريستت 0| ص | حا 
.- تعض سيد ناص 0 | ا | 00 
نك انع لتك 


- نسخ محتويات خلية إلى خلية أو مجموعة من 5 
0 فى" | كمن!١ ١١‏ مكرر 
- صيغ كتابة المعادلات الحسابية 
- لتيل البيتي لبينك (لرسع نييني)_ |09 | 906 | 4 | 
اك لق ل كه 


بتكت خخ يربخ 


د.عبدالله المناعي 


١‏ الإنحراف ا 
موضوعات المقرر لترمط | وى.١٠‏ | درجة الأنية 


" | برنامج التصميم والعرض الإلكتروني باور بوينت : 


تابع الجدول رقم )١(‏ 


- تطبيقاته التربوية ومميزاته 


-_معايير تصميم الشرائح الإلكثرونية 


حركة إدخال العناصر في 


- إدراج تخطيط (رسم بياني) في الشريحة 


-_اختيار خلفية (خلفيات) للشريحة أو الشرائح 


- فرز الشرائج على الشاشة 


- إعادة ترئيب الشرائح 


- عرض الشرائح 


- الطباعة : طباعة شريحة أو مجموعة من الشرائح 


في ورقة واحدة 
- تخزين الملف 


إن 
4 
4 


مجلة العلوم 


اس ا 


1 الاك 
- إضافة التأثبرات إلى محنويات الشريحة: تكبير 

حجم الخط وتحديد نوعه؛ تلوين الخط؛ الحركة» 

كنك مان 

الشريحة؛ التبهيت. 

- إدراج صورة (صور) 418 م11) في الشريحة ا يا 


ااقان 
لادلا 
شف 


الكل 


كن 


سم 


كك 


2-0 سام 
#اقى 
- يد ضر قار جار كي 


- اختيار شريحة جديدة والطباعة فيها وتعسيمل 


؛ مكرر 
ه مكرر 


التربوية والنفسية 
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تابع الجدول رقم )١(‏ 


تعريف التعليم بمساعدة الكمبيوتر 

تاريخ تطور التعليم بمساعدة الكمبيوتر 

أنواع البرمجة : الخطية» المتشعبة 

تعريف برمجيات الوسائط المتعددة ومميزاتها 
أنماط البرمجيات التعليمية (تدريب وممارسة:؛ تعليم 


شاملء محاكاة؛ ألعاب تعليمية؛ حل المشكلات: لغة 
الحوار؛ الواقع الافتراضي) 

معايير تصميم وإنتاج أو تقويم واختيار البرمجيات 
التعليمية الجيدة 

معايبر تصميم المواقع التعليمية على الإنترنت 
تقييم برمجية (برمجيات) تعليمية في ضوء معايير 
التصميم والإنتاج 

مراحل إنتاج البرمجيات التعليمية (إعداد المشروع, 
التصميم, التنفيذ والتقويم) 


الجدول رقم )١(‏ يوضح درجة تقدير أفراد العينة لأهمية كل موضوع من موضوعات 
المقرر (حسب المتوسط النسبي) في كل وحدة من وحداته الثلاث» حيث إن المتوسط 
النسبي للعبارات في وحدة ثقافة الكمبيوتر 01 يتفاوت بين أقل متوسط 57,*؛ وأعلى 
متوسط 707 4» مقارنة بالدرجات في مقياس ليكرت من .5-١‏ وكان ترتيب العبارات 
في هذه الوحدة من حيث درجة تقدير الأهمية من وجهة نظر أفراد العينة على النحو التاللي: 
#رقيية مقي امام ده ف بهن فم كرو دو يال 
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ونلاحظ فى ترتيب درجة تقدير أهمية العبارات فى وحدة ثقافة الكمبيوتر بالنسبة لوجحهة 
نظر أفرأة العينة أن الوضروعات اخاضة بتطبيقات الانترقت فى التغليم والببحت عن المراقم 
والبريد الإلكتروني تأتي في المراتب الأولى» وتنفق هذه النتائج مع نتائج دراسة ويزل» 
ووالش» وبرفل ا (1997 ,816518 #2 ,داونلة/171 :261ع17/1) » ونتائج دراسة فوس ورندولك 
(0116,2004ه16 #©>,وه7؟) »وتختلف مع نتائج دراسة بلتوذث و بلتون 
(1108,1995ءم > ,ممناء). وقد يفسر ذلك بإدراك أفراد العينة أهمية هذه الموضوعات» 
حيث إن الاهتمام بهذه ا موضوعات ينتشر سريعاً بين معظم كافة طبقات المجتمع» وبخاصة 
المتقفون. يليها الموضوعات: الخاصة بفيروس الكمبيوتر؛ وذلك نظراً لأقشار فيروسات 
الكمبيوتر» وما ينشر عنه فى وسائل الإعلام انختلفة» وإدراكاً من أفراد العينة إلى النظورة 
التى تشكلها فيروسات ميو وتأتى الموضوعات الخاصة بالمكونات المادية فى المرتبة 
لاخر سمي وجوة ير أذ ا اليم و يفل مقع هذه الكر ا مقايع قات در عه تررق 
و بلتون(1995 ,مكاعم عت ,دهغ[ء5)» حيث تأتى الموضوعات الخاصة بالمكونات المادية 
بالعسية لندرابهة بلقو وولعوف ل قيب القالية» وه عتمتن مقا رن بعانة 
الموضوعات فى المقرر. وقد شير للك بأن هذا الجزء خاص بالناحية الفنية أكثر من 
اللدواني الفطالتية للى قيدم مسيم لسرت 

المتوسط النسبي للعبارات في كل برنامج تطبيقي على حدة (معالج النصوص ووردء 
جدول البيانات أكسل» وبرنامج العروض باور بوينت) في الوحدة الثانية 0241 على النحو 
التالي: في معالج النصوص المتوسط النسبي يتفاوت بين أقل متوسط 2,87 وأعلى متوسط 
01١1‏ 4» مقارنة بالدرجات في مقياس ليكرت من ,.5-١‏ ويأتي ترتيب هذا البرنامج ضمن 
ترتيب البرامج الثلاث في المرتبة الثالئة حسب الأهمية من وجهة نظر الطالبات الدارسات 
للمقرر» وبالنسبة لنتائج دراسة فوس ورندولك (2004 ,1650011 2ه ,9705) في المرتبة 
الثانية» ونتائج دراسة ويزل» ووالشء» وبرفاا (1997 ,8118 ع4 ,طكتله؟ :اء177162) 
يأتي في المرتبة الرابعة وهما متقاربان في الترتيب من وجهة نظر الطلاب في الدراستين» 
لكن تختلف نتائج هذه الدراسة مع نتائج دراسة بلتون و بلتون (1995 ,1100م .8 
,210) حيث يأتي ترتيب معالج النصوص في المراتب المتقدمة ضمن موضوعات 
المقرر. وكان ترتيب العبارات لموضوعات البرنامج من حيث درجة تقدير الأهمية من 
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وجهة نظر أفراد العينةء على النحو التالي: 8 ١غ‏ مكررء "؛ 8 4: لاغ " مكررء 7. 
وقد يفسر حصول معالج النصوص على الترتيب الأخير ضمن البرامج من وجهة نظر أفراد 
العينة» بإمكانية توظيف برنامج جدول البيانات» و برنامج العروض بصورة أكبر في العملية 
التعليمية من معالج النصوص. 

وفي برنامج جدول البيانات المتوسط النسبي يتفاوت بين أقل متوسط 27575 وأعلى 
متوسط »4,١/‏ مقارنة بالدرحات في مقياس ليكرت من »5-١‏ ويأتي في الترتيب الثاني. 
ويتفق هذا الترتيب في درجة الأهمية مع نتائج دراسة ويزل» ووالش» وبرفلا 
(1997 بقاقع81 ع2 ,طمتلة؟؟ :1[ء7162). وتختلف نتائج هذه الدراسة مع نتائج دراسة 
فوس ورندولك (156200116,2004 1705,52).نتائج دراسة بلتون وبلتون 
(21600,1995 عق ,02غ[ء©), حيث يقع ترتيب جدول البيانات في المراتب الأخيرة. وكان 
ترتيب العبارات لموضوعات البرنامج من حيث درجة تقدير الأهمية من وجهة نظر أفراد 
العينة على النحو التالي: ١‏ » 20 "76/6696 مكررء» 46٠١‏ مكرر »6 مكرر» 
لع **1ءع"١مكرر2‏ ”0 ه5652١١1756١.‏ 

وفي برنامج العروض باور بوينت المتوسط النسبي يتفاوت بين أقل متوسط /7,94 وأعلى 
متوسط 4,37 مقارنة بالدرجات في مقياس ليكرت »5-١‏ وهو من أعلى المتوسطات بين 
البرامج الثلاث التطبيقية» ولا يتفق هذا الترتيب في أهمية التقدير مع نتائج دراسة فوس 
ورندولك (2004, 0116م86 #,وه؟),,ونتائج دراسة ويزل» ووالشء؛ وبرفلا 
(1997 ,816413 22 ,1,7121156ء17162).و كان ترتيب العبارات لموضوعات البرنامج من 
حيث درجة تقدير الأهمية من وجهة نظر أفراد العينة على النحو التالي: ؟ » ه ٠6م‏ غ٠‏ / 
مكور ع جاع قاع 1 ع 604 65 غ شكرر ع فامكرر 8 6119 1 أ يعد المتوسط 
النسبي في برنامج العروض باور بوينت أعلى من المتوسط النسبي للبرناجين معالج 
النصوصء وجدول البيانات» وهذا يدل على أهمية البرنامج من وجهة نظر أفراد العينة. 
وقد يفسر ذلك بأن البرنامج له علاقة مباشرة بعرض الدروس في مدارس التدريب الميداني 
للطالبات المعلمات واستخدامه مستقبلا بعد التخرجء بالإضافة إلى المميزات التي يمكن 
إضافتها للعرض كمثيرات متنوعة. وباستعراض العبارات من حيث درجة تقدير الأهمية 
في البرامج الثلاثة من وجهة نظر أفراد العينة» يمكن ملاحظة أن أفراد العينة تعطي درحة 
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تقدير أهمية أكثر من وجهة نظرها في البرامج الثلاثة إلى الأساسيات الفنية» والتطبيقات 
التربوية المهمة لعمل المدرس في كل برنامج مع مراعاة الخصوصية لكل برنامج على حدة. 
المتوسط النسبي للعبارات في الوحدة الثالثة 041 تفاوت بين أقل متوسط 57,*» وأعلى 
متوسط »4,١7‏ مقارنة بالدرجات فى مقياس ليكرت من .5-١‏ وكان ترتيب العبارات 
ف غااه الوسل تين ريه شرح الور سراي يداير لازاه اليناغان لسمر العا 
الوب تيع ون الع لأمكرر ع فا لي ويعد العويظ الس فى هذه الويحدة غالياًء 
وهذا ال على اعمسهلة ةيدن وبحي نان القطالية | العلبة وفاد رسن كاك بأن هذه 
الوحدة ذات علاقة مباشرة بتوظيف البرمحيات التعليمية فى العملية التعليمية» وتوظيف 
المستحدثات التكنولوجية في التعليم. ْ 

ونلاحظ فى ترتيب درحة تقدير أهمية العبارات فى هذه الوحدة من وجهة نظر أفراد 
العينة أن الوضوعاك الخاصة .كعايير تصميم وتقييم البرعيات التعليمية ومراحل إنتاجها 
تأتى ف المراتب العلاث الولو قديفسر ذلك بإدراك أفراد الغيحة أهمية هذه 
الرضوعات شرااق صني وإقاح الرضياتت التعليمية» أو اختيارها لتوظيفها في محال 
تخصصاتهم العلمية في مهنة التدريس» ويأتي ترتيب درجة تقدير أهمية الموضوعات 
الأخرض من وجية نظر الراك العبية كرتا معنا سب وري تقد الأحية 

س7 هل تختلف درجة الأهمية التي تقدرها الطالبة المعلمة حسب التخصص لكل وحدة 
من ونحذات المقرر التالية: 

أ. ثقافة الكمبيوتر |1 ©؟ 

ب. الكمبيوتر في إدارة العملية التعليمية 01/1؟ 

ج. التعليم.مساعدة الكمبيوتر 41 0؟ 

للإجابة عن هذا السؤال تم استخراج المتوسطات الحسابية» والانحرافات المعيارية للطلبة 
حسب متغيرات الدراسة (انظر الجدول رقم ؟ ) 
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الجدول رقم (؟) 
توزيع العينة والمتوسط والانحراف المعياري لمتغيرات الدراسة 


وقد تم استخدام تحليل التباين الأحادي لتقدير أفراد عينة الدراسة لأهمية كل وحدة من 
وحدات المقرر حسب التخصص. والجدول رقم (7) يوضح نتائج هذا التحليل . 

و يتضح من هذا الجدول أنه لا توجد فروق دالة إحصائياً بين وجهات نظر الطالبات 
المعلمات حسب التخصص في الوحدات الثلاث: ثقافة الكمبيوتر» والكمبيوتر في إدارة 
العملية التعليمية» والتعليم.مساعدة الكمبيوتر. وقد يفسر عدم وجود فروق في وجهات 
نظر أفراد العينة» بأن جميع الموضوعات في جميع الوحدات ذات أهمية بالنسبة لأفراد 
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العينة في جميع التخصصات. وعقارنة المتوسطات في كل وحدة حسب التخصص 
(الجدول رقم ؟) نحد أن الفارق بينها قليل بصفة عامة؛ ففي وحدة ثقافة الكمبيوتر نحد أن 
الفارق بين المتوسطات لجميع التخصصات قليلاء حيث تقع جميع المتوسطات بين .5-1١/‏ 
كذلك وعقارنة المتوسطات في وحدة الكمبيوتر في إدارة العملية التعليمية نيحد أن الفارق 
بينها لجميع التخصصات أقل من المتوسطات في ثقافة الكمبيوتر» والمتوسطات في وحدة 
التعليم.ممساعدة الكمبيوتر» حيث تقع جميع المتوسطات في الوحدة الثانية الكمبيوتر في 
إدارة العملية التعليمية ما بين .87517-١/51/‏ وفي وحلة التعليم.مساعدة الكمبيوتر تقع 
جميع المتوسطات ما بين 54-1/,1417 855/. 
الجدول رقم ( ” ) 
تحليل التباين الأحادي لدرجة تقدير الأهمية لكل وحدة من الوحدات حسب 


١هر2ه‎ 


“ا ام 


هه ؟ جرم 


الكمبيوتر في الإدارة التعليمية 
2011© 


4ت لمك 


وار جه 


متد فق 


س” هل تختلف درجة الأهمية التى تقدرها الطالبة المعلمة الممارسة للتربية العملية» مقارنة 
أن ل أكارس الترنية الععلبة لكل وهيدة من ويجداف المزرر العالية: 
أ. ثقافة الكمبيوتر 1 ©؟ 
ب. الكمبيوتر في إدارة العملية التعليمية |ا/ا)؟ 


ج. التعليم.مساعدة الكمبيوتر 4.1 0؟ 
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للإجابة عن هذا السؤال استخدم تحليل التباين الأحادي لتقدير أفراد عينة الدراسة لأهمية 
كل وحدة من وحدات المقرر حسب ممارسة التربية العملية من عدمها. والجدول رقم(1) 
يوضح هذا التحليل. 


الجدول رقم ( ؛ ) 
تحليل التباين الأحادي لدرجة تقدير الأهمية لوحدات المقرر 
حسب ممارسة التربية العملية 


را اق 


المجموع 1 
الكمبيوتر في الإدارة التعليمية | بين المجموعات ٠," ١|‏ 


ل 


شق 


افق 


يتضح من الجدول رقم (4) أنه لا توجد فروق دالة إحصائياً بين وجهات نظر الطالبات 
المعلمات حسب ممارسة التربية العملية من عدمها في الوحدات الثلاث: ثقافة الكمبيوتر» 
والكمبيوتر في إدارة العملية التعليمية» والتعليم.مساعدة الكمبيوتر. وقد يفسر عدم وجود 
فروق في وجهات نظر أفراد العينة» بأهمية موضوعات المقرر بالنسبة للفئة الممارسة للتربية 
العملية» والفئة التي لم تمارس التربية العملية. أو قد يكون عدم وجود فارق في وجهات 
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النظرء يرجع إلى أن توظيف الكمبيوتر في التدريس» خاصة في التعليم.مساعدة الكمبيوتر» 
وفي إدارة العملية التعليمية لم يوظف التوظيف الحقيقي» أو قد يكون معدوماً في مدارس 
التربية العملية. 

وعقارنة المتوسطات الحسابية حسب ممارسة التربية العملية من عدمها (الجدول رقم ؟) 
نحد أن الفارق بين المتوسطين للفئتين قليل بصفة عامة في الوحدات الثلاث» ففي وحدة 
ثقافة الكمبيوتر المتوسطين 7,5١‏ للممارس» 7,517 لغير الممارس» ووحدة الكمبيوتر في 
إدارة العملية التعليمية المتوسطين 6,١5‏ للممارس» 7,917 لغير الممارس» ووحدة التعليم 
,عمساعدة الكمبيوتر المتوسطين 7,7١‏ للممارس» 7,85 لغير الممارس. 

س4 هل تختلف درجة الأهمية التى تقدرها الطالبة المعلمة حسب التقدير العام في 

الدراسة ْ ْ 

(ممتاز» وجيد جداً أو أكثرء وجيد أو أكثرء ومقبول أو أكثر) لكل وحدة من وحدات 

المقرر التالية: 

أ- ثقافة الكمبيوتر 1 ©؟ 

ب- الكمبيوتر في إدارة العملية التعليمية ||/ا 6©؟ 

ج- التعليم بمساعدة الكمبيوتر 1 0؟ 

للإجابة عن هذا السؤال استخدم تحليل التباين الأحادي لتقدير أفراد عينة الدراسة 
لأهمية كل وحدة من وحدات المقرر حسب التقدير العام في الدراسة. والجدول رقم (5) 


يوضح هذا التحليل. 
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الجدول رقم ( ه ) 
تحليل التباين الأحادي لدرجة الأهمية التي تقدرها الطالبة المعلمة لكل وحدة من 


وحدات المقرر حسب التقدير العام 24 الدراسة 


الك كن 
5355 


تحر ان 
الكمبيوتر في الإدارة التعليمية 344 


ليك ارام 


بت ل امن 


تمقف 


الجدول رقم (5) يوضح درجة تقدير الأهمية لكل وحدة من وحدات المقرر من وجهة 
نظر أفراد العينة حسب التقدير العام. ويتضح من الجدول السابق أنه لا توجد فروق دالة 
إحصائيا بين وجهات نظر الطالبات المعلمات حسب التقدير العام في الوحدات الثلاث: 
ثقافة الكمبيوتر» والكمبيوتر في إدارة العملية التعليمية» والتعليم.مساعدة الكمبيوتر» وتتفق 
نتائج الدراسة مع نتائج دراسة وولتر ونسساري (1996 ,716065583 4 ,5ا91791). وقد 
يفسر عدم وجود فروق في وجهات نظر أفراد العينة» بأن جميع الموضوعات في جميع 
الوحدات ذات أهمية بالنسبة لأفراد العينة بغض النظر عن التقدير العام للطالبة فى الدراسة. 

وعقارنة المتوسطات حسب التقدير العام (الجدول رقم ؟) نحد أن الفارق ينبا نل ببضكة 
عامة » ففي وحدة ثقافة الكمبيوتر» نيحد أن الفارق بين المتوسطات لجميع التقديرات قليل» 
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حيث تقع جميع المتوسطات ما بين 7,7١‏ - 7754. وبمقارنة المتوسطات في وحدة 
الكمبيوتر في إدارة العملية التعليمية نحد أن المتوسطات تقع ما بين ٠5,/ا .8:١7-‏ وفي 
وحدة التعليم.مساعدة الكمبيوتر بحد أن المتوسطات تقع ما بين .8:80-1/,51١‏ 
سه هل تختلف درجة الأهمية التى تقدرها الطالبة المعلمة التى درست مقررا فى 
الكمبيوتر» أو حضرت دورات ادرب مقارنة.كن لم 6 أو تحضر دورات في 
الكمبيوتر لكل وحدة من وحدات المقرر التالية: 
أ- ثقافة الكمبيوتر 1 ©؟ 
ب- الكمبيوتر في إدارة العملية التعليمية |الما)؟ 
ج- التعليم.بمساعدة الكمبيوتر 1 0؟ 
للإجابة عن هذا السؤال استخدم تحليل التباين الأحادي لتقدير أفراد عينة الدراسة لأهمية 
كل وحدة من وحدات المقرر حسب الدراسة لمقرر في الكمبيوتر» أو حضور دورات 
تدريبية في الكمبيوتر. والجدول رقم (7) يوضح هذا التحليل. 


الجدول رقم(" ) 
تحليل التباين الأحادي لدرجة الأهمية التي تقدرها الطالبة المعلمة لكل وحدة من 


وحدات المقرر حسب دراستها لمقرر, أودورة كمبيوتر من عدمه 


لمحف لفك 


ت احير ركنا 


ْ الكمبيوتر في 


الإدارة التعليمية 
الإياش 


ماع ؟* 
ابرع بام 


لاا | 
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الجدول رقم (5) يوضح درجة تقدير الأهمية لكل وحدة من وحدات المقرر من وجهة 
نظر أفراد العينة حسب الدراسة لمقرر» أو دورة في الكمبيوتر من عدمه. ويتضح من الجدول 
السابق أنه لا توجد فروق دالة إحصائيا بين وجهات نظر الطالبات المعلمات حسب دراسة 
مقرر/مقررات في الكمبيوتر» أو حضور دورات»ء مقارنة بالطالبات المعلمات اللواتي م 
يدرسن مقرراً/مقررات في الكمبيوتر» أو لم يحضرن دورات في الكمبيوتر في الوحدات 
الثلاث: ثقافة الكمبيوتر» والكمبيوتر في إدارة العملية التعليمية» والتعليم.مساعدة 
الكمبيوتر. وقد يفسر عدم وجحود فروق في وجهات نظر أفراد العينة بأهمية موضوعات 
المقرر بالنسبة للفئتين» أو أن كثيرا من الموضوعات التي تدرس في هذا المقرر تعد 
موضوغات جديدة بالنسبة لأفراد الغينة الى درست مقر را /مقزرات» أو بحضرت دورات 
تدريبية» خاصة أن هذا المقرر يعد مقرراً متخصصاً في تطبيقات الكمبيوتر في التعليم» 
وبالأخص وحدة التعليم مساعدة الكمبيوتر. ولا تتفق نتائج هذه الدراسة مع نتائج دراسة 
كل من فرير(998١).‏ والخضر(99/8١)»‏ وحسنين والشيخ(0١٠٠35):‏ وهول 
(1996 1ناه1]) »ويلدرم (2000, دصةي10قلا )» التى كانت نتائجها أن للخبرة السابقة فى 
استخدام الكمبيوتر دوراً إيجابياً في تعامل العم مع الكميركر وتكزين الشافات أكثر 
إيجابية عن الكمبيوتر» مقارنة بعديمي الخبرة. 

وعقارنة المتوسطات للفئة الدارسة للكمبيوتر» أو حضور دورة كمبيوتر مع الفئة التي م 
تدرس مقرراً أو تحضر دورة في الكمبيوتر (الجدول رقم 7): نحد أن الفارق بين المتوسطين 
للفئتين قليل بصفة عامة في الوحدات الثلاث ففي وحدة ثقافة الكمبيوتر المتوسطين 
7 لمن حضرء 534,, لمن لم يحضرء ووحدة الكمبيوتر في إدارة العملية التعليمية ٠5017‏ 
لمن حضرء 8,55 لمن لم يحضرء ووحدة التعليم.كساعدة الكمبيوتر المتوسطين /7,/ لمن 
حضرء 8١85‏ لمن لم يحضر. 

س5 هل المدة الزمنية لتنفيذ مقرر حاسب آلي في التعليم مناسبة في جانبيه: 

أ - النظري؟ ب- العملى؟ 

للإجابة عن هذا السؤال تم استعمال التكزاره والندبب المئوية لاستجابة العينة حول المدة 

الزمنية للجانبين النظريء والعلمي. والجدول رقم () يوضح ذلك. 
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الجدول رقم (17) 
التكرار؛ والنسب المثوية لاستجابة العينة حول المدة الزمنية للجانبين النظري والعلمي 


الجدول رقم (7) يوضح التكرار» والنسب المثئوية لاستجابة العينة حول المدة الزمنية 
الخصصة للجانبين النظري» والعملي» حيث يتم تدريس المقرر في ثلاث ساعات مقسمة إلى 
ساعة نظري» وساعتين عملي. حيث كانت استجابة العينة بالنسبة للجانب النظري على 
النحو التالي: 7777 / مقبولة وهيى النسبة الكبرى» 7175/ طويلة وهى النسبة المتوسطة» 
فو قصيرة وه النسية الثى تقل غنم غيرهاء.. وكالت النشخابة الغرية بالسية لجاب 
العملي على النحو التالي: /”7١‏ مقبولة وهي النسبة الكبرى» 77/ قصيرة وهي النسبة 
الملتوسطة» 475 / طويلة وهي النسبة التي تقل عن غيرها. 

وقد تفسر هذه النتائج بن مط نوسي القرو م يلتزموا بالمدة الزمنية ا محددة للجانب 
النظري (ساعة) ويطغى الجانب النظري على ساعات الجانب العملي» خاصة أن تدريس 
المقرر يتم في ثلاث ساعات متواصلة (إحداها نظرية » وثنتان عمليتان)؛ أو يجب إعادة 
النظر فى المدة الزمنية المحددة للجانب النظري بحيث تكون أقل من ساعة» وزيادة المدة 
اللرمتيه اغمية انعاتب العداى يك داتنا ينطاب كانت العمل منذ: اطول مق 
النظري. 
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س/ ما الإستراتيجيات المفضلة لدى الطالبات المعلمات في تدريس مقرر الحاسب الآلي 


في التعليم؟ 

للإجابة عن هذا السؤال تم حساب المتوسط الحسابي» و الانحراف المعياري للترتيب 
النسبي لدرجة تفضيل الإستراتيجيات لدى الطالبات المعلمات. والجدول رقم (/) يوضح 
ذلك. 


الجدول رقم ( 18 ) 
يوضح الترتيب النسبي لدرجة تفضيل الإستراتيجيات لدى الطالبات المعلمات 


الإستراتيجية 
المحاضرة النظرية 
المحاضرة << مصحوبة > بيعرضن على 
الشفافيات 2212111©5 2112115 
المحاضرة مصحوبة بعرض العناصر علي 
برنامج العروض باور بوينت 
شرح وتنفيذ التمارين من قبل المدرس في 
قاعة المحاضرات قبل الذهاب إلى المعمل 


شرح وتنفيذ التمارين من قبل المدرس في 
المعمل .» وكل طالب ينفذ التمارين خطوة 
خطوة مع المدرس 

الاعتماد على خطوات تنفيذ التمارين من 
الكتاب ومساعدة المتخصصات في المعمل 
الاعتماد الكلي على خطوات تنفيذ التمارين 
من الكتاب فقط 


الجدول رقم (8) يوضح المتوسط؛ و الانحراف المعياري» والترتيب النسبي لدرجة 
تفضيل أفراد العينة لإستراتيجيات التدريس الختلفة التي يتم تقديم المقرر بهاء وعددها سبع 
إستراتيجيات حيث تأتي في المرتبة الأولى إستراتيجية "المحاضرة مصحوبة بعرض العناصر 
على برنامج العروض باور بوينت'» وتتفق نتائج هذه الدراسة مع نتائج دراسة كل من 
المغربي )١335(‏ و دراسة الساعي »250٠07(‏ إذ عد برنامج العروض نوعاً من أنواع 
الوسائط المتعددة الذي يشغل حاستي السمع والبصرء وكذلك التشعبء أو التفاعل» وفي 
المرتبة الثانية "شرح وتنفيذ التمارين من قبل المدرس في قاعة المحاضرات قبل الذهاب إلى 
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المعمل"» وفي المرتبة الثالثة الإستراتيجيتان" شرح وتنفيذ التمارين من قبل المدرس في المعمل» 
وكل طالبة تنفذ التمارين خطوة خطوة مع المدرس"»؛ وإستراتيجية "الاعتماد على خطوات 
تنفيذ التمارين من الكتاب ومساعدة المتخصصات فى المعمل". وفى المرتبة الرابعة 
الإستراتيجيتان "المحاضرة النظرية". وتختلف نتائج هذه الدراسة توعا من 59 نتائج دراسة 
فرح وهجباي (11180[/,1996 4# ,طلهمة1)؛ حيث ذكرت أن أسلوب المحاضرة من 
إستراتيجيات التدريس الفاعلة. والإستراتيجية 'انحاضرة مصحوبة بعرض على الشفافيات". 
وفى المرتبة الأخيرة إستراتيجية "الاعتماد الكلى على خطوات تنفيذ التمارين من الكتاب 

ويأتي سبب اختيار الإستراتيجيتين الأولى» والثانية في الترتيب في درجة التفضيلء إلى أن 
الأولى (المتوسط )0,7١‏ "المحاضرة مصحوبة بعرض العناصر على برنامج العروض باور 
بوينت" تتصف في عرض العناصر بالإثارة والتشويق نظراً لاستخدام شرائح العرض في 
الباور بوينت» بالإضافة إلى إمكانية عرض عناصر المحاضرة النظرية» وخطوات تنفيذ 
التمارين العملية مكتوبة باستخدام برنامج العروض. واختيار الإستراتيجية الثانية (المتوسط 
48 'شرح وتنفيذ التمارين من قبل المدرس في قاعة ا محاضرات قبل الذهاب إلى المعمل" 
تركز هذه الإستراتيجية على الجانب التطبيقي حيث يتم تنفيذ التمارين عمليا من قبل المدرس 
أمام الطالبات خطوة خطوة مع الشرح. وتأتي في المرتبة الثالثة (المتوسط /2075 في 
الترتيب في درجة التفضيل الإستراتيجيتان "شرح وتنفيذ التمارين من قبل المدرس في 
المعمل» وكل طالبة تنفذ التمارين خطوة خطوة مع المدرس' و "الاعتماد على خطوات 
تنفيذ التمارين من الكتاب ومساعدة المتخصصات فى المعمل". ويمكن تفسير هذه النتيجة 
بوضوح خطوات تنفيذ التمارين في الكتاب نيك أعدت للتعلم الذاتي» وتم تحريب 
تنفيذها من قبل مؤلف الكتاب والطلبة السابقين» وتعديلها فى ضوء التغذية الراجعة» 
بالإضافة إلى تمكن المنتخصصات المشرفات في المعمل من معنت وتنفيذ التمارين 
والمشاريع المطلوبة في المقرر. وتأتي الإستراتيجيتان 'المحاضرة النظرية" و 'النحاضرة 
مصحوبة بعرض على الشفافيات" فى المرتبة الرابعة (المتوسط 20,١7”‏ » وتتساوى 
الإستراتيجيتان في ترتيب درحة التقضيل حتى باستخدام الشفافيات» وقد يكون ذلك 
بسبب التأثيرات والمميزات التي يضيفها برنامج العروض باور بوينت المستخدم من قبل 
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المدرس في الشرح في الإستراتيجية الأولى في درجة التفضيل عند مقارنته بعرض العناصر 
على الشفافيات» إضافة إلى شيو ع هاتين الطريقتين التقليديتين في التدريس الجامعي 
(المحاضرة» المحاضرة والشفافيات) ما جعل الطالبات لا يعطينهما اهتماماً كبيرأً» أو قد تكون 
الإستراتيجيات التي هي أكثر تفضيلاً بالنسبة للطالبات تركز على توظيف المستحدثات 
التكنولوجية» مثل: برنامج باور بوينت» والتنفيذ العملي للتمارين على البرامج التطبيقية 
المستخدمة في المقرر. وتأتى في المرتبة الأخيرة "الاعتماد الكلى على خطوات تنفيذ 
التماريى من الكنااب ققط" وها يدق :على 01 الطائة ماج :إل توجيه وإرضاد ومساغدة من 
قبل المدرسء أو المتخصصة في المعمل حتى وإن كانت خطوات تنفيذ التمارين واضحة في 
الكتاب المقرر. 


التوصيات: 

في ضوء نتائج الدراسة يمكن اقتراح التوصيات التالية: 

-١‏ طرح مقرر (مقررات) متخصص للطالب المعلم في كلية التربية يركز على التعليم 
بمساعدة الكمبيوتر» وأنظمة التأليف <م5]66/ز5 منروطاناى وإنتاج بربجيات الوسائط 
المتعددة للتخصصات العلمية نختلف مراحل التعليم العام في ضوء معايير تصميم وإنتاج 
البرمحيات التعليمية الجيدة. 
- تشجيع الطالب المعلم على توظيف الكمبيوتر والإنترنت والبرمجيات التعليمية في 
عملية التدريس؛ وذلك عن طريق عرض ثماذج من الدروس المحوسبة» وأنماط مختلفة من 
البربجيات التعليمية من قبل مدرسي المناهج وطرق التدريس» ومشرفي التربية العملية؛ 
وتوفير المستحدثات التكنولوجية المطلوبة للطالب المعلم» سواء في مؤسسة الإعداد» أو 
مدارس التدريب أثناء التربية العملية. 

©- تقليل المدة الزمنية للجانب النظري» وإعطاء الجانب العملى مدة أطول فى مقرر 
الحاسب الآلي في التعليم» واختصار» أو حذف الموضوعات الخاصة 50 المادية 
للكمبيوتر» والتركيز على الجانب التطبيقي» خاصة التعليم.مساعدة الكمبيوتر. 

- الاهتمام بإستراتيجيات التدريس المفضلة لدى الطالب/الطالبة مثل تقديم المقرر عن 
طريق احاضرة مصحوبة بعرض العناصر على برنامج العروض باور بوينت» وتنفيذ 
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التمارين والتدريبات عملياً بواسطة المدرس أمام الطلاب» وغيرها من الإستراتيجيات 
المفضلة والعمل على تطويرها وتحسينها؛ وذلك عن طريق دمج الوسائط المتعددة ضمن 
هذه الإستراتيجيات. 

ه- إجراء مزيد من الدراسات والبحوث للتعرف على محتويات مقررات الكمبيوتر 
المناسبة للطالب المعلم؛ والإستراتيجيات المناسبة لتقديم محتويات هذه المقررات للطالب» 
ودعم مؤسسات إنتاج البرمجيات لإنتاج نظام تأليف 51/5160 01100 ]لالم جيد 
التصميم باللغة العربية؛ لكي يتم استخدامه من قبل المدرس عديم الخبرة في لغات البرمحة 
في تصميم وإنتاج وتقديم دروسه اليومية عن طريق الكمبيوتر. 
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أثر استخدام شبكة الانترنت فى التحصيل الدراسي 
لطلبة جامعة القدس ال مفتوحة - فرع الرياض- 2 


مقرر الحاسوب 4 التعليم 


د. عبد الحافظ محمد جابر سلامة 
قسم تقنيات التعليم - كلية المعلمين بالرياض 
الرياضن - الملكة العوبية السهعودية 
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أثر استخدام شبكة الانترنت 4 التحصيل الدراسي لطلبة جامعة 
القدس المفتوحة - فرع 
الرياض- 2# مقرر الحاسوب 4 التعليم 


د. عبد الحافظ محمد جابر سلامة 
قسم تقنيات التعليم - كلية المعلمين بالرياض 
الرياض - المملكة العربية السعودية 
الملخص 

هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر استخدام شبكة الإنترنت في التحصيل الدراسي لطلبة 
جامعة القدس المفتوحة في مقرر" الحاسوب في التعليم "» وبالتحديد فإن هذه الدراسة 
حاولت الإجابة عن التساؤلات التالية: 

- ما أثر استخدام شبكة الإنترنت في التحصيل الدراسي لطلبة مقرر الحاسوب في التعليم 
في جامعة القدس المفتوحة- فرع الرياض؟ 

- ما أثر متغير الجدس في التحصيل الدراسي لطلبة مقرر الحاسوب في التعليم في جامعة 
القدس المفتوحة - فرع الرياض- باستخدام شبكة الإنترنت؟ 

- ما أثر التفاعل بين طريقة عرض المادة التعليمية والجنس فى تحصيل طلبة جامعة القدس 
المفتوحة في مقرر الحاسوب في التعليم؟ 

تكونت عينة الدراسة من (77) دارساء منهم (4 ") طالباً» و(/7) طالبة. وأسفرت 
الدراسة عن النتائج التالية: 

- وجود فروق ذات دلالة إحصائية في الوسط الحسابي الكلي على الاختبار التحصيلي 
لصالح المجموعة التجريبية» أي أن المجموعة التجريبية كانت أفضل أداءً من المجموعة 
الضابطة. 

- وجود فرق في الوسط الحسابي الكلي ذي دلالة إحصائية لصالح الإناث في التحصيل 
الدراسي. 

- وجود أثر ذي دلالة إحصائية لصالح التفاعل بين طريقة عرض المادة والجنس. 
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أثر استخدام شبكة الإنترنت 4 التحصيل الدراسي لطلبة جامعة القدس المفتوحة 
- فرع 
الرياض- لي مقرر الحاسوب 4 التعليم 


د. عبد الحافظ محمد جابر سلامة 
قسم تقنيات التعليم - كلية المعلمين بالرياض 
الرياض - المملكة العربية السعودية 


المقدمة : 

تواجه التربية في العصر الحديث تحديات في جميع نواحي الحياة الاجتماعية والاقتصادية 
والثقافية» لعل من أهمها الانفجار السكاني» والانفجار المعرفي» وتطور فلسفة التعليم وتغير 
دور المعلم؛ وتفشي الأمية» والنقص في أعضاء هيئة التدريس» والتطور التكنولوجي 
ووسائل الإعلام ( سلامة» .2500١‏ ثما حدا بالتربويين إلى الالتفات إلى التقنيات التعليمية 
الحديثة للتصدي لبعض المشكلات الرئيسة التي تواجهها المدرسة والتعليم » وزيادة 
إنتاحيتها عن طريق زيادة معدل التعلم الذي يمكن أن يتم بإتاحة الفرص المتكافئة لجميع 
الأفراد أينما كانوا» وفي أي وقت » مع مراعاة الفروق الفردية بين المتعا#مسين 
( 1986 موحصك1571111؛ سيد .)١95917/‏ 

ولتحسين الإنتاجية التربوية لجأ بعض التربويين إلى دمج التكنولوجيا بالتعليم وتطوير 
الأساليب التقليدية؛ ثما أدى إلى ظهور أساليب جديدة » ومنها على سبيل المثال : التعلم عن 
بعد الذي يحقق فرص التعليم لجميع فئات المجتمع مهما اختلفت ظروفهم وتعددت 
احتياجاتهمء وهذا النوع من التعليم يتطلب الأخذ بتكنولوجيا الاتصالات الحديثة 
ووسائلها للتغلب على مشككة البعد بين المعلم والمتعلم(العاني» .)5٠٠١‏ 

وفي أواخر القرن العشرين وبداية القرن الحادي والعشرين اقتحمت شبكة الإنترنت كافة 
تواعى القياة: الاقتصادية واللبسماعية والنقانيت والسياسية والعل ذلك رايد إلى 
الخدمات المميزة التي تقدمهاء كما تحولت هذه الشبكة إلى وسيلة إيضاح توفر للمعلم 
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والمتعلم معاًما يحتاجان إليه من معلومات» وصور فى وقت قليل وجهد 
يسيرربوعرة + +41 

أما في محال التعليم فقد تعددت تطبيقات الإنترنت حتى أصبحت الرائدة في محال التعليم 
عن بعدء حيث تشكل وسيلة اتصال فعالة بين المعلم والمتعلم من ناحية » وبين المتعلم 
وزملائه من ناحية أخرى بفضل خدمة البريد الإلكتروني (8-34831) » إضافة إلى حصول 
كل من المعلم والمتعلم على تغذية راجعة من الطرف الآخر. (الكاملي والجنيدي» )١93/‏ 
وأصبحت شبكة الإنترنت تشكل أهم أداة للتعلم عن بعد »وهوما أضحى كثل ركيزة 
أساسية يعتمد عليها العديد من الدول » إذ إنه أقل كلفة من التعليم النظامي . وبفضل الدعم 
الذي تقدمه للتعلم عن بعد »فقد حقق هذا التعلم نجاحا في دمج نظم التعليم والتدريب في 
نظام واحد » وتسهيل عملية نقل المعلومات وهو ما ساعد على تنحي نظام التعليم النمطي 
المعتمد على التلقين والحفظ ؛ إضافة إلى إتاحة فرص للتعليم المستمر »وتحقيق حلول غير 
تقليدية للعديد من المشكلات التي يعاني منها التعليم النظامي مثل:الاكتظاظ في قاعات 
التدريس »وتضخم المادة التعليمية »وعجز المادة المطبوعة عن مواجهة ظاهرة الانفجار 
المعرفي (بو عزة» .)50٠٠١‏ 

كما أصبح بإمكان المتعلم استقاء المعلومات التي يحتاج إليها ؛ لإنحاز بحوثه. والتوسع 
في مقرراته بشكل أسرع وتكلفة أقل وجهد بسيط من خلال الإنترنت التي تمثل الطريق 
الأسرع الموصلة إلى آلاف تقارير البحوثء والمحلات الإلكترونية وفهارس المكتبات . 

ومن خلال استقصاء الإنتاج الفكري المنشور » تبين قلة الدراسات التي اهتمت بالمتعلمين 
واستخداماتهم للإنترنت في مجال التعلم عن بعد»وقد يعزى ذلك إلى اهتمام الباحثين 
وتركيزهم على فئات أخرى مثل :الأساتذة الجامعيين»والباحثين» ومن هذه الدراسات 
القليلة دراسة عزيز(939١)‏ حول استخدام شبكة الإنترنت كوسيلة وأسلوب للتعلم عن 
بعدء التي أظهرت نتائجها أن استخدام شبكة الإنترنت كوسيلة للتعلم المفتوح والتعلم عن 
بعد داخل حجرة الصف هدف يمكن تحقيقه ضمن خطة؛ مع مراعاة بعض الظروف أهمها: 
تغير دور كل من المعلم والمتعلم؛ وأن استخدام شبكة الإنترنت يؤدي إلى التشويق؛ 
والبحثء والابتكار» والابداع» والتعلم الذاتي. 
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وبفضل الخدمات التي توفرها شبكة الإنترنت للتعليم عن بعد استطاع هذا النظام 
المساعدة على: 

- إيجاد روح الحماسة والدافعية في طلب العلم لدى المتعلمين. 

- تنمية الإبداع العلميء والابتكار لدى المتعلمين. 

- دمج كل من التعليم والتدريب في نظام واحد بدلاً من أن يكون كل منهما في 

نظام منفصل. 

- إتاحة الفرصة للتعليم المستمر التي لم تكن موجودة من قبل. 

- تقديم حلول واقتراحات جديدة (غير تقليدية) للكثير من المشكلات التي يعاني منها 

النظام التقليدي مثل: ازدحام الفصول الدراسية؛ والانفجار المعرفي» والانفحجار 

السكاني»وتغير دور كل من المعلم والمتعلم. 

- جعل المتعلم قادرأ على محاكاة الواقع الخارجي من خلال استخدام تكنولوجيا 

الوسائط المتعددة» بأسلوب تحاوبي تفاعلي. 

- الاتصال بالعالم بأسرع وقت وأقل تكلفة. 

- توفير طرق تدريس مختلفة.(طلبة» 19195١.ص5ه)‏ 

وإلى ذلك أشار الزهراني ( )5٠١5‏ في دراسته حول أثر استخدام شبكة الإنترنت في 
التحصيل الدراسي لطلاب مقرر تقنيات التعليم بكلية المعلمين بالرياض» وقد أظهرت 
النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (ه ٠و )١‏ في متوسطات 
التحصيل الدراسي لطلاب مقرر تقنيات التعليم بين امجموعة التي درست باستخدام شبكة 
الإنترنت» وال مجموعة التى درست بالطريقة التقليدية. كما أظهرت الدراسة وجود علاقة 
إبجانفى التقاه سر مقرر تققياين التعليم ودراسته باستخدام شبكة الإنترنت. وأوصى 
الباحث بضرورة التوسع في استخدام طريقة شبكة الإنترنت في التعليم» ووضع خطة 
تنفيذية مرحلية في ضوء الإمكانات المادية والبشرية والإدارية لتوفير معامل أجهزة الحاسب 
الآلي المرتبطة بالشبكة العنكبوتية في مدارس التعليم العام» والكليات. والمعاهد, 
والجامعات السعودية. 

وفي الاتجاه نفسه ذكر الجندي (المشار إليه في الزهراني» )25٠١7‏ أن تزويد الفصول 
الدراسية بالشبكة العنكبوتية يشجع الطلاب على البحث والدراسة في الحصول على المادة 
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التعليمية بالطريقة التي تنفق وميولهم في التفكير» وتأمين المستجدات التربوية الحديثة والتي 
منها تكنولوجيا ا محاكاة »والواقع الافتراضي لتقديم الخبرات التعليمية بالطريقة الفعالة التي 
تشد انتباه الطلبة» وتزيد من حصيلتهم المعرفية» كما أنها تهيئ للمعلم الحصول على 
المعلومات التعليمية والتربوية المتعلقة بالمناهج والتطوير التربوي والأكاديمي من خلال 
الاتصال بقاعدة بيانات ( ©11010) التعليمية. 
وفي محال أثر استخدام الإنترنت في التعليم العاللي أجرى الفهد والهابس ( )7٠٠١‏ دراسة 
حول دور خدمات الاتصال في الإنترنت في تطوير نظم التعليم في مؤسسات التعليم العالي. 
حيث هدفت الدراسة إلى التوصل إلى أهمية استخدام التقنية في التعليم والتعرف على 
استخدامات الإنترنت في التعليم العالي» وقد أظهرت الدراسة عدة نتائج أهمها: 
- أكثر خدمات الإنترنت استخداماً في التعليم العالي هو البريد الإلكتروني» وذلك 
لسهولة استخدامه وكثرة فوائده. 
- خدمات الإنترنت التي يمكن توظيفها في التعليم العالي هي خدمة القوائم البريدية:؛ 
حيث تبرز أهميتها في تبادل وجهات النظر بين الطلبة وأعضاء هيئة التدريس. 
- أكثر الخدمات استخداما بعد البريد الإلكتروني هي خدمة المحادثة التى بكسن 
استخدامها في التعلم عن بعد. ْ ْ 
- من أهم العوائق التي تقف أمام استخدام شبكة الإنترنت في التعليم الع الي 
العوائق المالية المتمثلة في توفير الأجهزة» وفنية متمثلة في انقطاع الخدمة أثناء 
الاتصال» وبشرية متمثلة في عدم إعداد هيئة التدريس والطلاب لاستخدام هذه الخدمة. 
وأجرى لال )3٠٠١(‏ دراسة حول أهمية استخدام الإنترنت في العملية التعليمية من 
وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس في الجامعات السعودية» وقد توصلت الدراسة إلى عدة 
نتائج» أهمها: 
- عدم وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين أعضاء هيئة التدريس الذين تتراوح أعمارهم 
بين (0 0-5 5) سنة» وأعضاء هيئة التدريس الذين تزيد أعمارهم على (50) سنة في 
أهمية استخدام الإنترنت في العملية التعليمية. 
- وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين أعضاء هيئة التدريس ذوي التخصص العلمي» 
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وأعضاء هيئة التدريس ذوي التخصص الأدبي في أهمية استخدام الإنترنت في العملية 
التعليمية لصالح ذوي التخصص العلمي. 

- وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين أعضاء هيئة التدريس تبعا لمتغير الجنس لصالح 
الذكون, 

- عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين أعضاء هيئة التدريس السعوديين وغير 
السعودييبن فى أهمية استخدام الإنترنت فى العملية التعليمية. 

آنآ المداك رتاس 1 اقفن انرق اراتيف إل مشت الت ديبل قلنية الخارمانة: ونا 
يترتب على ذلك من أساليب تعليمية حديثة في إطار من البحث والتطبيق في ظل رؤى ثابتة» 
وفهم عميق لطبيعة المتغيرات التقنية في محال التعليم وتوجهاتها المستقبلية» وكيفية توظيفها 
لتحسين التعليم في السعودية. وأكدت الدراسة إمكانية استفادة الباحثين من شبكة 
الإنترنت؛ نظرا لمزاياها الكثيرة التي توفرها للباحثين» كما أكدت أن هذه الشبكة تمثل وسيلة 
مهمة لتبادل المعلومات بين الباحثين» وتيسر إجراء حلقات النقاش في شتى المجحالات؛ 
لتسهل الاتصال بالعلماء ومحاوراتهم مهما بعدت المسافة بينهم. ش 

وقام إلس ورث (1811]8101152,1997) بدراسة عن التدريس عبر الإنترنت» وطبقها على 
)١550(‏ تلميذ من ثلاث مدارس ثانوية فى مدينة كولومبس بولاية أوهايو. وأشارت 
النتائج إلى إمكانية تعليم المناهج عن طريق اراقع المعدة لشبكة المعلومات. وقد استفاد 
العديد من الأسر وأبنائها داخل المنازل من هذا التدريس» أي التعليم عن بعد وقد أدى 
إيصال المنهج إلى التلاميذ إلى ازدياد الطلب على أمثال هذه البرامج عبر الإنترنت. 

وفى دراسة كريفر وبيلر(1994 ,816161 2 ع0) حول فائدة الإنترنت فى النجال 
التعليمي عالميا: 'تكوقت غيبة الدراسة د 7291 خض وكل ابعفدما' فيا امشانة 
لقياس الاستفادة من الفرص التعليمية من خلال الانترنت. أشارك النتائج إلى ما يلي : 

- إمكانية استفادة أي فرد من مختلف دول العالم في تلقي تعليمه عن طريق برامج تعليمية 
بواسطة الإنترنت. 

- يستطيع الفرد أن يختار البرنامج التعليمي والوقت المناسب له. 

- استطاع العديد من المستفيدين أن يتعلم كيفية زيادة خبراتهم من خلال الإنترنت. 
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وأجحرى شوت (1997 ,ع]]ناطه5) دراسة تحريبية قارن فيها بين التدريس الذي يستخدم 
الطرق التقليدية والتدريس الذي يعتمد على التسهيلات التي توفرها شبكة الإنترنت. 
أظهرت نتائج الدراسة أن مجموعة الطلبة المسجلين في أحد مقررات الإحصاء الاجتماعي 
بجامعة كاليفورنيا ([0.5.1) والذين استخدموا الإنترنت كان تحصيلهم الدراسي ونتائجهم 
أفضل من زملائهم الذين درسوا المقرر نفسه وفقا للطرق التقليدية. وعزا الباحث هذه 
النتيجة إلى أن الإنترنت» بفضل خدمة البريد الإلكتروني» سهل عملية الاتصال بين أفراد 
المجموعة الأولى ودعم تعاونهم؛ وهو ما ساعدهم على تعزيز درجة فهمهم واستيعابهم لمادة 
امشو 

وقام فورد وميلر(2)111161,1997 2 80150) بدراسة حول الفروق الموجودة بين الطللاب 
والطالبات بجامعة شفيلد في محال تقبل الإنترنت واستخدامه. ومن أبرز نتائج الدراسة أن 
الطالبات كن أكثر عزوفاً عن الإنترنت» وأقل رضاعنه من زملائهن الطلاب. وعزا الباحثان 
هذه النتيجة إلى كون الطالبات لا يعتبرن الانترنت مصدر معلومات مفيد وذا أهمية» إضافة 
إلى أنها مترامية الأطراف وغير منظمة بشكل واضح.ء وهو ما يجعل من الصعوبة مكان 
استرجاع المعلومات الملائمة. كما ترجع هذه النتيجة في رأي الباحثين إلى كون الطللاب 
أكثر توجهاً نحو استخدام التكنولوجياء وحباً للمغامرة التي ترافق عملية استخدام الإنترنت 
من الطالبات. 


مشكلة الدراسة : 

إلى وقت قريب جداءتحول المجتمع الإنساني عامة والمجتمع العربي خاصة إلى مجتمع 
معلوماتي يعتمد أساسا في اقتصاده؛ ورفاهية أفراده على تقنيات المعلومات» ويسعى امجتمع 
العربي إلى إدراك أهمية هذه التقنيات والانتفاع بها في مختلف الأنشطة»وخاصة التعليمي 
منها بكل أبعاده وأنظمته التقليدية» والتعلم عن بعد. ولا شك أن الإنترنت ستأخذ دورها 
حاليا ومستقبلا ضمن المقرراتء والمناهجء وبناء النظم» والأبحاث والدراسات» وستكون 
ضمن التحديات التي تحتاج إلى مهارات وإبداع في الاستخدام, والتفكير في إيجاد السبل 
التي يمكن أن يستفاد منها . 
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ولما كان التعلم عن بعد يعتمد بدرجة كبيرة على تقنيات حديثة» ومنها الحاسوب 
والإنترنت» فإن هذه الدراسة جاءت كمحاولة لمعرفة أثر استخدام شبكة الإنترنت في 
العملية التعليمية» وبشكل خاص في محال التعلم عن بعد ويمكن أن تتحدد مشكلة الدراسة 
في معرفة أثر استخدام شبكة الإنترنت في التحصيل الدراسي للطلاب المستفيدين من ذلك» 
وبالتحديد لطلبة مقرر الحاسوب في التعليم في جامعة القدس المفتوحة- فرع الرياض» 
مقارنة بزملائهم الذين يستفيدون من مقررات تلك الجامعة عن طريق التعليم التقليدي. 


أهداف الدراسة : 

-١‏ معرفة أثر استخدام شبكة الإنترنت في التحصيل الدراسي لطلبة مقرر الحاسوب في 
التعليم في جامعة القدس المفتوحة - فرع الرياض. 

؟- معرفة أثر جنس طلبة مقرر الحاسوب في التعليم في جامعة القدس المفتوحة - فرع 
الرياض- في تحصيلهم الدراسي. 

*- معرفة أثر تفاعل طريقة التدريس والجنس فى تحصيل طلبة جامعة القدس المفتوحة فى 
مقرر الحاسوب في التعليم. 


أهمية الدراسة : 

تنبع أهمية هذه الدراسة في كونها واحدة من الدراسات الأولى التي تتناول توظيف شبكة 
الإنترنت في التعليم عن بعدءخاصة في الجامعات العربية المفتوحة مثل:جامعة القدس 
المفتوحة» والجامعة العربية المفتوحة» وإمكانية إسهامها في التغلب على بعض المشكلات 
المعاصرة التي تعترض التعليم النظامي في الجامعات العربية مثل: الاكتظاظ في قاعات 
التدريس الناجم عن الانفجار السكاني» والانفجار المعرفي الذي خلق مشكلة عدم مناسبة 
أوعية المعلومات المطبوعة. والتكلفة المادية الباهظة للتعليم النظامي» وعدم مناسبته لبعض 
فئات المجتمع» مثل: المرأة المسلمة» والأفراد العاملين» ووضعهم المادي . 
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أسئلة الدراسة : 

سعت هذه الدراسة إلى الكشف عن أثر استخدام شبكة الإنترنت في التحصيل الدراسي 
لطلبة مقرر الحاسوب في التعليم في جامعة القدس المفتوحة- فرع الرياض-» وبالتحديد 
فإن هذه الدراسة حاولت الاجابةعن الأسئلة التالية: 

-١‏ ما أثر استخدام شبكة الإنترنت في التحصيل الدراسي لطلبة مقرر الحادسموب 
في التعليم في جامعة القدس المفتوحة؟ 

؟- ما أثر متغير الجدس في التحصيل الدراسي لطلبة مقرر الحاسوب في التعليم في جامعة 
+- ما أثر التفاعل بين طريقة عرض المادة التعليمية والجنس في تحصيل طلبة جامعة القدس 
المفتوحة في مقرر الحاسوب في التعليم؟ 


محددات الدراسة : 
تتحدد نتائج هذه الدراسة هما يلي: 
-١‏ اقتصارها على طلبة مقرر الحاسوب في التعليم في جامعة القدس المفتوحة في الفصل 
؟- اقتصارها على متغيرين مستقلين هما: استخدام شبكة الإنترنت والجنسء ومتغير تابع 


هو السحصيال الدرايى. 
+- قيام الباحث نفسه بتدريس كاتا المجموعتين (الضابطة والتجريبية) لنفي أثر متغير 
المعلم في التجربة. 


التعريفات الإجرائية : 

ورد في هذه الدراسة عدد من المصطلحات الجوهرية » وفيما يأتي تعريف الباحث 
الإحرائي لكل منها : 
-١‏ شبكة الإنترنت: هي شبكة ضخمة للاتصالات في العالم» تضم الملايين من أنظمة 
الحاسب الآلي متصلة مع بعضها عن طريق خطوط هاتفية على مدار الساعة» يحصل من 
خلالها المستخدم على الصوتء والصورة» والمعرفة» واللعبة» والاتصال مع الآخرين» 
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إضافة إلى نتائج البحوثء والأخبار اليومية» وإجراء امحادئات مع مختلف الأشخاص 

( الزهراني» 20605). 

-١‏ التحصيل الدراسي: هو نات ما يتعلمه الطلاب بعد إجراء عملية التعلم ؛ وفي هذه 
الدراسة يشير المصطلح إلى ناتم ما يتعلمه الطلبة ذكورا وإناثا في جامعة القدس المفتوحة في 
مقرر الحاسوب في التعليم بعد إجراء عملية التعلم بواسط شبكة الإنترنت للمجموعة 
التجريبية » والتعليم بالطريقة التقليدية للمجموعة الضابطة. 

7- مقرر الحاسوب 4# التعليم: هو أحد المقررات التى تقدمها جامعة القدس المفتوحة 
للتخصصات التربوية» وساعاته المعتمدة اثنتان»ويأتي 0 شكل كتاب من مطبوعات 
جامعة القدس المفتوحة.ومن مفرداته:مفهوم الحاسوب التعليمى »و تحارب بعض الدول 
الأجنبية والعربية في بحال إدخال الحاسوب في التعليم؛وأنماط الوخيابف التعليمية» وأدوار 
الحاسوب في التعليم» وخطوات إنتاج البرمجيات التعليمية امحوسبة. 

؟- جامعة القدس المفتوحة: هو مؤسسة وطنية للتعليم العاليي مركزها مدينة القدس في 
فلسطين» وتتمتع بشخصية اعتبارية ذات استقلال علمي ومالي وإداري » وتعمل على تقديم 
خدماتها باستخدام نظام التعليم المفتوح والتعليم عن بعد. وتتمتع بالعضوية في كل من: 
مجلس التعليم العاللي الفلسطيني» واتحاد الجامعات العربية» واتحاد جامعات العالم الإسلامي» 
وغيرها من الاتحادات الدولية(منشورات جامعة القدس المفتوحة). 


الطريقة والاجراءات: 


مجتمع الدراسة وعينتها: 

تكون مجتمع الدراسة من جميع طلبة مقرر الحاسوب في التعليم في جامعة القدس 
المفتوحة في الفصل الصيفي لعام 0٠0‏ )المسجلين في الجامعة» وعددهم ( 77) طالبا 
وطالبة» منهم ( 5 7) طالباء و (78) طالبة» واعتبر مجتمع الدراسة العينة نفسها. 

بعد ذلك قام الباحث باختيار مجموعة ضابطة وأخرى تحريبية بشكل عشوائى» حيث 
درست التترعه السرورة ضرف نقرر لاسي ل العلي بانتكذام شيكة العلرجانت ؛ 
في حين درست المجموعة الضابطة المحتوى نفسه باستخدام الطريقة التقليدية في التدريس 
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(امحاضرة والنقاش). والجدول رقم )١(‏ يبين توزيع أفراد المجموعة الضابطة والتجريبية 
حسب الجنس والطريقة. 


الجدول رقم )١(‏ 
توزيع أفراد عينة الدراسة حسب الجنس والطريقة 
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أداة الدراسة: 

استخدم الباحث اختباراً تحصيلياً في مقرر الحاسوب في التعليم قام الباحث بإعداده 
واشتمل على أربعة أنواع من الأسئلة هي: 

الصواب والخطأ ٠١(‏ فقرات»» المزاوجة ٠١(‏ فقرات)» وإكمال الفراغ ٠١(‏ فقرات)» 
واختيار من متعدد ٠١(‏ فقرات). وقد تم التأكد من صدق الاختبار بعرضه على خمسة 
محكمين متخصصين في تكنولوجيا التعليم» والقياس والتقويم في كلية المعلمين؛ بهدف 
تحكيمه والتحقق من صدق المحتوى. وقد حصلت جميع فقرات الأسئلة على نسبة موافقة 
من كين ( )+ وهده نبية تعد حابية تين أعداف هذه الدراية: أما ثبات 
الأداة فقد تم حسابه بطريقة إعادة الاختبار حيث طبق مرتين على عينة مشابهة لعينة الدراسة 
من درسوا هذا المقرر بهدف قياس خصائصه السيكومترية. وكان معامل الثبات بطريقة 
إعادة الاختبار ( 0,85) وتراوح معامل السهولة بين ( 47.-071/17) وعد هذا مناسباً 
لأغراض الدراسة. 
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خطوات تطبيق الدراسة : 


-١‏ قام الباحث بتصميم لمقرر الحاسوب في التعليم بالتعاون مع أحد الزملاءالمتخصصين 

في الحاسوب والشبكات في كلية المعلمين بالرياض ونشره من خلال شبكة الإنترنت» 

وال ملحوظات الخووافال ذلك المجال» والاستفادة من موقع جامعة القدس على شبكة 

الإنترنت . وقد حرص الباحث على أن يكون هناك صفحة تقديمية للموقع تؤدي إلى 

الصفحة الرئيسة» وعلى خدمة البريد الإلكتروني النحاني. كما احتوت الصفحة الترحيبية 

على بيان بالساعات الإلكترونية التي تقابل الساعات المكتبية» كما تم تدريب المجموعة 
التجريبية لمعرفة كيفية دراسة المقرر عن طريق شبكة الإنترنت. 

؟- تم إجراء اختبار قبلي (6/6-1681) للمجموعتين للتأكد من تكافو عينة الدراسة بعد 

توزيعهم عشوائياً إلى مجموعتين: ضابطة وتحريبية. 

- بعد الانتهاء من الدراسة تم إجراء الاختبار البعدي (051-18681) الذي استغرق ساعة 

عقا 

5- تم التحقق من تكافوٌ المجموعتين من خلال قياس الفرق بين المتوسطات للمجموعتين 
وحساب الانحراف المعياري وقيمة (!) للمتغيرات المحددة وهي: التخصص حيث لا يلزم 
له قياس؛ لأن جميع طلبة النمجموعتين من التخصص نفسه وهو اللغة الإنجليزية» وجميعهم 
من المستوى نفسه وهو السنة الثالثة» ومدى امتلاك المجموعتين لمهارات استخدام الحاسب 
وشبكة الإنترنت؛ حيث أظهرت النتائج تكافو ا مجموعتين لهذا المتغير» إضافة إلى تكافو 
امجموعتين من حيث عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بينهما في الاختبار التحصيلي 
القبلي» أي في المعلومات السابقة في موضوعات مقرر الحاسوب في التعليم المراد تدريسه 
في هذه التجربة. 

المعالجة الاحصائية: 
تم استخدام المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والنسب المئوية» إضافة إلى تحليل 

التغاير الثنائي (47700174) لإيجاد دلالة الفروق بين الأوساط الحسابية؛ وفقاً لأسئلة 

الدراسة على مستوى دلالة إحصائية ( 0,٠5‏ 2» إضافة إلى اختبار 1©84-]. وقد تم استخدام 

الرزم الإحصائية (55855) لتحليل جميع المعالجات. 
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نتائج الدراسة : 
النتائج المتعلقة بالسؤالين الأول والثاني: 
نص السؤال الأول على : 

ما أثر استخدام شبكة الإنترنت في التحصيل الدراسي لطلبة مقرر الحاسوب في التعليم 
في جامعة القدس المفتوحة؟ 
ونص السؤال الثاني على: 

ما أثر متغير الجنس في التحصيل الدراسي لطلبة مقرر الحاسوب في التعليم في جامعة 
القدس باستخدام شبكة الإنترنت؟ 

وللإجابة عنهما تم استخراج الوسط الحسابي» والانحراف المعياري لكل من المجموعة 
الضابطة والتجريبية لاختبار التحصيلء؛ كما يظهر في الجدول رقم (؟). 


الجدول رقم (؟) 
أداء أفراد عينة الدراسة على الاختبار التحصيلي وفقاً لطريقة التدريس والجنس 


اختبار التحصيل 
الوسط الحسابي الانحراف المعياري 


المجموعة الضابطة 


المجموعة التجريبية 


يبين الجدول رقم (؟) الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء أفراد عينة الدراسة 


على الاختبار التحصيلي؛ وفقاً لطريقة التدريس والجنس. 
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اثر استخدام شبكة الإنترنت ا التحصيل الدراسي ل جامعة القدس د.عبد الحافظ سلامة 


ويظهر الجدول رقم (؟) أن هناك فرقاً في الوسط الحسابي الكلي على الاختبار اتتحصيلي 
للمجموعة الضابطة (717,8)» والمجموعة التجريبية )865١(‏ لصالح المجموعة التجريبية 
بفارق مقداره (5,5). كما أن هناك فرقاً بين الوسط الحسابي الكلي على الاختبار 
التحصيلي للذكور (787) والإناث (8755) بفارق مقداره )5,١1(‏ لصالح الإناث. 

ولمعرفة ما إذا كانت هذه الفروق بين المتوسطات ذات دلالة إحصائية» تم تحليل بيانات 
الاختبار التحصيلي باستخدام اختبار تحليل التغاير الثنائي (82100774) » وذلك لضبط أثر 
الاختبار القبلي» كما يظهر ذلك في الجدول رقم (7). 


الجدول رقم (7) 
نتائج تحليل التغايرالثنائي لأداء أفراد عينة الدراسة على الاختبار التحصيلي 


درجات الحرية 


“4 
للكييق 
متلق 
ل 


ل 


شكربءلم؟ 


*ذات دلالة إحصائية على مستوى ( 8٠ر١٠)‏ 


تظهر نتائج تحليل التغاير (//80/00(17) كما في الجدول رقم (7) لأداء عينة الدراسة على 
الاختبار التحصيلي وجود فرق ذي دلالة إحصائية في تحصيل طلبة جامعة القدس المفتوحة 
مقرو الكاسوبي فى العطابو يوك مرضي :اندر ان الطبايظة والعسم باه دوك زلخرض قبية 
الإحصائي (ف) النمحسوبة(٠77١7)‏ وهي دالة إحصائيا لصالح المجموعة التجريبية» والتي 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


بلغ متوسطها الحسابي 84:١(‏ )بينما بلغ المتوسط الحسابي للمجموعة الضابطة (/71). 

كما يتضح من الجدول رقم (7) أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط تحصيل 
الطلبة على الاختبار التحصيلي لمقرر الحاسوب في التعليم تعزى إلى الجنس (ذكر- أنثى)» 
حيث بلغت قيمة الإحصائى (ف)») المحسوبة )١١595(‏ وهذه القيمة دالة إحصائيا عند 
مستوى الدلالة (5 ٠,٠‏ ) لصالح الإناث. 


النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث: 
نص السؤال الثالث على: 
ما أثر التفاعل بين طريقة عرض المادة التعليمية والجنس فى تحصيل طلبة جامعة القدس 
المفتوحة في مقرر الحاسوب في التعليم؟ 1 

يتضح من الجدول رقم (©) أنه يوجد فرق ذو دلالة إحصائية في تحصيل طلبة جامعة 
القدس المفتوحة في مقرر الحاسوب في التعليم يعزى إلى التفاعل بين طريقة التدريس 
والجنس حيث بلغت قيمة (ف) المحسوبة (577) وهذه القيمة دالة إحصائيا عند مستوى 
الدلالة (ه.ى١).‏ ويبين الشكل رقم )١(‏ أن التفاعل ناتح من ٠‏ أن الفرق بين الإناث في 
المحموعتين التجريبية والضابطة كان أقل من الفرق بين الذكور في هاتين المجموعتين ؟.معنى 
أن تحصيل الذكور ارتفع كثيراً في المجموعة التجريبية عن نظرائهم في المجموعة الضابطة . 
أي أن استفادتهم كانت أكبر ما هي عليه ا حالة في الإناث . وهذا يدل على أن استخدام 
الإنترنت أفاد الذكور كثيراً مع أنه أفاد الإناث أيضاً . 
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اخثر استخدام شبكة الإنترنت ا التحصيل الدراسي ف جامعة القدس د.عبد الحافظ سلامة 


الشكل رقم )١(‏ 
رسم بياني لتوضيح أثر التفاعل بين الجنس وطريقة التدريس 2 تحصيل الطلبة 


الدراسي 
مناقشة النتائج: 


السؤال الأول: 
أظهرت نتائج تحليل التغاير الثنائي (87100774) وجود فروق ذات دلالة إحصائية في 
تحصيل طلبة جامعة القدس المفتوحة في مقرر الحاسوب في التعليم تعزى إلى طريقة عرض 
المادة التعليمية بواسطة الإنترنت» وقد تعزى تلك الفروق إلى الأسباب التالية: 
- إن طريقة عرض المادة التعليمية باستخدام الإنترنت تربط بين المعرفة النظرية المحردة 
والتطبيق العملي المحسوسء وهذا قد يعطي أثراً تعليمياً أكبر» ما تعطيه الكلمات المطبوعة 
على الورق» وتمكن الطالب من توظيف المعرفة العلمية في مناحي الحياة كافة» كما تمكنه 
من ترسيخ تلك المفاهيم ما يزيد في تحصيله العلمي. 
- تتمتع طريقة استخدام الإنترنت بالمرونة» مما يتيح عملية الدخول إلى مواقع الإنترنت 
حسب رغبة المتعلم في الوقت المناسب. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


وتتفق هذه النتيجة مع دراسة كل من: الجندي(1/5١)»‏ ودراسة إلسورث 
(1151:0115,1997)» ودراسة كرافر وبيلر(1994 ,816161 2*2 03161))» ودراسة شوت 
(1997 ,عاتاطء5)؛ ولعل ذلك راجع إلى الشبه 7 طبيعة اجتع والعينة؛) واختلفت مع 
دراسة الزهراني (؟ 25٠١‏ وقد يعزى ذلك إلى اختلاف العينة حيث أجريت دراسته على 
مجتمع ذكوري في البيئة السعودية»إضافة إلى الاختلاف في طبيعة المقرر الدراسيء والأداة. 


السؤال الثاني: 

أظهرت نتائج تحليل التغاير (877007574) لأداء عينة الدراسة على الاختبار التحصيلي 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية في تحصيل طلبة جامعة القدس المفتوحة تعزى إلى متغير 
الجنس لصالح الإناث. وقد يعزى ذلك إلى الظروف الاجتماعية في المملكة العربية 
السعودية» والتي تحظر على المرأة الخروج في أي وقت ودون مرافق» إضافة إلى طبيعة الفتاة 
التي تسعى إلى إثبات وجودهاء وإرضاء ولي أمرها. كل ذلك يجعلها تقضي وقتها جميعه 
أو معظمه في الدراسة والدخول إلى مواقع الإنترنت. ش 


السؤال الثالث: 

أظهرت نتائج تحليل التغاير (82100774) لأداء طلبة جامعة القدس المفتوحة على 
الاختبار التحصيلي وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى إلى التفاعل بين طريقة التدريس 
والجنس. ويعزى ذلك إلى أن تحصيل الذكور الذين استخدموا شبكة الإنترنت قد ارتفع 
كثيراً مقارنة مع نظرائهم الذين لم يستخدموا هذه التقنية في حين أن المستوى التحصيلي 
للإناث اللواتي استخدمن هذه الشبكة قد ارتفع كذلك عن الإناث اللواتي لم يستخدمنها 
لم يكن بالارتفاع نفسه الذي تحقق عند الذكور ؛ ورا يعزى ذلك إلى طبيعة المجتمع 
السعودي المحافظة» والتي تقود المرأة إلى استخدام الحاسوب في البيت سواء أكن في المجموعة 
التجريبية أم في المجموعة الضابطة. 
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اثر استخدام شبكة الإنترنت ا التحصيل الدراسي ل جامعة القدس د.عبد الحافظ سلامة 


التوصيات: 

اعتماداً على نتائج هذه الدراسة يوصي الباحث يما يلي : 
-١‏ إجراء المزيد من الدراسات حول أثر استخدام شبكة الإنترنت في المقررات التعليمية؛ 
وفي المراحل الدراسية امختلفة. 
؟1- تعميم استخدام شبكة الإنترنت بكل خدماتها في التعلم عن بعد . وبشكل خاص في 
مجتمع الذكور. 


المراجع 

بوعزة» عبد المجيد صالح .)7٠١١(‏ واقع استخدام شبكة الإنترنت من قبل طلبة جامعة 
السلطان قابوس. مجلة مكتبة الملك فهد الوطنية(رحب -ذو الحجة١؟:‏ ١ه).‏ 5 (5)) 
١و-ه١١.‏ 


الزهراني» عماد بن جمعان.(05٠٠22.‏ أثر استخدام شبكة الإنترنت في التحصيل 
الدراسي لطلاب مقرر تقنيات التعليم بكلية المعلمين بالرياض. رسالة ماجستير غير 
منشورة» كلية التربية» جامعة الملك سعود. 


سلامة» عبد الحافظ محمد.(5 .)3٠١‏ وسائل الاتصال والتكنولوجيا في التعليم (الطبعة 
الخامسة). عمان- الأردن: دار الفكر للنشر والتوزيع. 


سيد» عبد الحليم فتح الباب.(35317١).‏ توظيف تكنولوجيا التعليم (الطبعة الثانية). 
القاهرة : الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم. 


طلبة» فهمي. .)١957(‏ إنترنت تستمر في فتح آفاق جديدة لمستخدميها. مجلة الكمبيوتر 
الشخصي (الطبعة العربية). دبي» السنة الثانية »العدد( ٠‏ ١)»نوفمبرعص"‏ ه. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


العاني» وجيهة ثابت.(0٠٠٠35).‏ دور الإنترنت في تعزيز البحث العلمي لدى طلبة جامعة 
اليرموك في الأردن. محلة جامعة الملك سعود, العلوم التربوية» ؟5١(؟):‏ 1 .5٠/-7‏ 


عزيزء نادي. .)١133(‏ الإنترنت وسيلة وأسلوب للتعلم المفتوح داخل حجرة الدراسة 
والتعلم عن بعد. مجحلة التربية» (الكويت) , العدد 9٠‏ 1-11 ه. 


الفهد» فهد والهابسء عبد الله.(٠57 .)١‏ دور خدمات الاتصال في الإنترنت في تطوير 
نظم التعليم في مؤسسات التعليم العالي. ورقة قدمت في ندوة تكنولوجيا التعليم 
والمعلومات- حلول لمشكلات تعليمية وتدريبية ملحة. كلية التربية» جامعة الملك سعود 
(9-هغرم 0١557.‏ 73-1 7. 


لال» زكريا يحيى.(١٠٠7).‏ أهمية استخدام الإنترنت في العملية التعليمية من وجهة 
نظر أعضاء هيئة التدريس بالجامعات السعودية. مجلة التعاون (؟ه)2» 17١1-"6م/١.‏ 


الهدلق» عبد الله.(470 .)١‏ استشراف مستقبل تقنية المعلومات في مجال التعليم. ورقة 
قدمت في ندوة تكنولوجيا التعليم والمعلومات- حلول لمشكلات تعليمية وتدريبية ملحة. 
كلية التربية» جامعة الملكث سعود (7-ه محرم »)١57٠‏ ص ص .7١-١‏ 


ولكنسونء جين.(18١).‏ الوسائل في التعليم والأبحاث إبان ستين عاماً (ترجمة 
الدباسي» صالح والعربي» صلاح) الرياض : دار العلوم للطباعة والدنشر. 
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اخثر استخدام شبكة الإنترنت ا التحصيل الدراسي لل جامعة القدس د.عبد الحافظ سلامة 


تع 1م277 220 21111172012 1001335م0عم1. (31.)1994رع لطع81 ع ,ل ,تناع تون 
ب(1994) عط 01 دع طتلععء20 جطاجا1 نان ع201126ل1ع 1101 نه 11 كامعسصتاءمل 
87-0 وع01111:116© 10111261013 د كثمع011"]آ انا كن /نا 111 


ع7 ع171710 17170111 طلا 01 12105عع121 تنه[ تاعتضصدن).(1997) .لبطكره لئاط 
(,0).نآ,ماع متطدة:) 113121125 2120 101126261012 صا 5نمع20ع1 :101 205ع طاعدء 1" 
420,24 


- 71667 أعتطتاع ام[ ص1 دععطعلء0111 عل معن .(1997) .ئمآ ,عا ع“, .!ظ بلرم1 
98,)7/8(,153-2 ,01255عع©20 «اتاوة .ع5 0ه كدملا 


1377 ع1 :01©26102ال0» عتعطعتط دز عستطاعدع) لدسامعة؟ .(1997) .ل ,عا بعد 
عطا دمن لماع 171عاع ]1 لول 121132 أكدال ده 255 الاعتطضء مساك لدساءع1اءع)د1 
137 . معاع:110.6011/5061010557/1711اك. 17715/157 زطاء117 11710 17170110 


دور الادارة المدرسية 2 تفعيل مشاركة الطلبة 2 


النشاط 
الرياضي الداخلي من وجهة نظر معلمي التربية 
الرياضية 
أ. د. فايز أبو عريضة جهاد أحمد مساعده 
كلية التربية الرياضية المجلس الأعلى للشباب 
جامعة اليرموك عمان - الأردن 


إربد الأردن 


محمد أبوأحمد 
المراكز الرياضية الخاصة 
عمان - الأردن 
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دور الادارة المدرسية 4 تفعيل مشاركة الطلية أ.د.فايز أبوعريضة / جهاد مساعده / محمد أبوأحمد 


دور الادارة المدرسية 2 تفعيل مشاركة الطلبة # النشاط الرياضي الداخلي 
من وجهة نظر معامي التربية الرياضية 


أ. د. فايز أيو عريضة جهاد أحمد مساعده 
كلية التربية الرياضية المجلس الأعلى للشباب 
جامعة اليرموك عمان - الأردن 

إربد الأردن 


مححمهك أبوأحمد 
المراكز الرياضية الخاصة 
عمان - الأردن 


الملخص 

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على دور الإدارة المدرسية فى تفعيل مشاركة الطلبة فى 
الاققاط الرواضي الدالخلى عر حو اظر بعلم التريه الرياضيف هليه إل معرقة 
مدى اغخلؤاف دور ادا لياق تمي مفاركة الطلبة في النشاط الرياضي 
الداخلي يعزى إلى متغيرات (الجنس» والعمرء والمؤهل العلمي» ومكان السكن). قام 
الباشعرة بإعداة انغبانة مكوية من 0ل"9)افثرة سورع على ضيبي الات هي : 
التخطيط للنشاط الداخلي» وإدارة النشاط » والتنفيذ وعرض النشاطء والإمكانات» 
والحوافز؛ وتم التأكد من صدقها وثباتها. تكونت عينة الدراسة من )١١7(‏ معلماً ومعلمة 
من مديرية تربية إربد الأولى. 

أظهرت نتائج الدراسة أن دور الإدارة المدرسية في تفعيل مشاركة الطلبة في النشاط 
الرياضي الداخلي جاء بدرجة كبيرة على جميع بحالات الدراسة» وعلى الأداة ككل. كما 
أشارت النتائج إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى إلى اختلاف متغيرات 
الدراسة (العمر» والمؤهل العلمى» ومكان السكن)» باستثناء متغير الجنس. حيث أشارت 
النتائج إلى وجود فروق ]00 إحصائية» ولصالح الإناث. 


#تاريخ تسلم البحث5١/7/7٠٠٠م‏ #تاريخ قبوله للنشر 54/9/91 ١٠٠٠م‏ 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 
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دور الادارة المدرسية 2 تفعيل مشاركة الطلبة 4 النشاط الرياضي الداخلي 
من وجهة نظر معامي التربية الرياضية 


أ. د. فايز أيو عريضة جهاد أحمد مساعده 
كلية التربية الرياضية المجلس الأعلى للشباب 
جامعة اليرموك عمان - الأردن 

إربد الأردن 


محمد أبوأحمد 
المراكز الرياضية الخاصة 
عمان - الأردن 


المقدمك : 

مضى على التعليم مدة زمنية» كان عمل المدرس فيها ينحصر في عملية تلقين الطلبة المادة 
الدراسية» في حين كان دور الطالب يقتصر على سماع المعلومة» ولا علاقة للمدرس ,ما 
يحدث خارج غرفة الصف» حيث كان يعتقد أن هذا ليس من اختصاصه. 

تعد مهمة المدرسة ليس محرد تلقين الطلبة للمعلومات فحسبء بل تعمل على تنمية 
استعداد الطلاب وميولهم وتوجيهها توجيهاً اجتماعياً صالحاً للفرد وامجتمع؛ بل إن وظيفة 
المدرسة ممارسة الحياة» وإعداد الطالب اجتماعياً عن طريق تعديل سلوكه؛ وإكسابه المهارات 
والخبرات التي تساعده على التكيف الناجح في جميع المحالات امختلفة. 

لقد أشان كل عن عناطر وخضاته (غنية١)‏ وشحاته (55318) إل أن المدرسة ليست 
مكاناً يتجمع فيه الطلبة والمعلمون بل هي مجتمع كبير يتفاعلون فيه يتأثرون ويوثرون 
حيث يتم اتصال بعضهم ببعض» ويشعرون بانتماء بعضهم إلى بعض» ويهتمون بالأشياء 
المشتركة لمدرستهم؛ كل ذلك يؤدي إلى خلق جو مناسب لنموهم الفردي والجماعي» 
فالمدرسة ليست ديعا معلا يتفاعل داخله الطلاب .معزل عن امجتمع الذي أنشأ هذه 
المدرسة» بل هي تعمل على تقوية ارتباط الطلبة.مجتمعهم وبيئتهم» وتنمية الشعور 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


بالمسئولية تحاه هذا المجتمع, الأمر الذي يؤدي إلى تفعيل المشاركة بين المدرسة والمجتمع وعدم 
00 الناجحة هي إحدى الركائز المهمة لأي مجتمع من امجتمعات؛ لبلوغ الكفاية التي 
تمكنه من استغلال موارده البشرية والمادية والعلمية في مختلف محالات حياته» وهذا ما أكده 
أولسن (د.ت) ضرورة استخدام المدرسة بصورة ملائمة للمصادر الإنسانية» والرحالات 
الميدانية» وخبرات العمل ومشروعات خدمة المجتمع والخيمات المدرسية» كما يؤكد ضرورة 
استخدام الأنشطة القائمة على المشاركة؛ لأن مثل هذه الأنشطة تعد من مقومات المدرسة 
الحديثة» مما يتيح الفرصة لكل طالب وطالبة أن يتعرف على ذاته وميوله» وتنمية مواهبه 
وإشباع حاجاته؛ حيث يعيش في جو يتناول فيه الخبرات طلاباً ومعلمين» ويطلع فيها على 
إمكانات مدرسته؛ لينمي مواهبه ويصقلهاء فيشعر بالاستقرار النفسي» وينمو الحس 
الجماعي لديه نموا سليماً. ْ ْ 

ويشير خاطر وشحاته )١5/854(‏ إلى أن المدرسة يجب أن تستثمر الأوقات الحرة لدى 
الطلبة وتعودهم على حرية التصرف في هذه الأوقات الحرة» وكيفية قضائهاء مما يكفل 
التعبير عن النفس» وبذلك يحيا الطلاب حياة حرة» وهم يتصرفون بإمكاناتهم المتاحة لهم 
بحرية؛ ويختارون لطاقاتهم وسائل التعبير المناسبة» فالمدارس تعد من الأمكنة المهمة التي 
يجتمع فيها الطلاب» وهي بذلك مراكز للتطوير والابتكار؛ تظهر فيها طاقات خلاقة عن 
طريق أفكار الطلاب» وأعمالهم البناءة. 

ويشير الشامي )١1/0(‏ إلى أنه على المدرسة كمؤسسة تعليمية وتربوية أن تقوم بتطبيق 
برامج تربوية وخطط دراسية من أجل تحقيق أهدافهاء ولكي يتم تحقيق هذه الأهداف» 
يجب على المدرسة أن تحعل الأنشطة المدرسية مجالاً أصيلاً في برامجها وخططهاء وذلك وفق 
أسس تربوية وأصول علمية» من أجل إتاحة فرص مختلفة للطلبة؛ كي بمارسوا خبرات علمية 
متنوعة هادفة تؤدي إلى تنمية جميع جوانب الشخصية بشكل متكامل» لكي يسهم الطالب 
في المستقبل في تنمية مجتمعه. 

قتفهوم الدرمنة وعد دورها ف كروية الطلاب بالقافة العامة الأنناسي وتئمية القيم؛ 
والاتجاهات والميول والمهارات وأساليب التفكير المرغوب فيهاء بل يبمتد دورها إلى العمل 
على تعميق مفهوم المشاركة لدى هرّلاء الطلاب حيث تصبح كأسلوب حياة. 
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لذا فقد كثرت الدراسات النظرية والبحوث التربوية التي تناولت موضوع الفاعلية 
المدرسية» والإدارة المدرسية؛ إلا أنه لم يتوصل إلى أي دراسة تتحدث عن دور الإدارة 
المدرسية في تفعيل مشاركة الطلبة في الأنشطة الرياضية في المدرسة» فقد قام 
درادكة(٠٠٠3)‏ بدراسة هدفت إلى التعرف على دور مدير المدرسة في تطوير الأنشطة 
المدرسية في محافظة إربد من وجهة نظر المعلمين» وأسفرت نتائج الدراسة عن أن معظم 
تقديرات معلمى المدارس الثانوية فى دور مدير المدرسة فى تطوير الأنشطة المدرسية جاءت 
متوسطة على الأداة ككلء كما انوت النتائج تباين هذا الدور في احالات امختلفة كان 
أكثرها وضوحاً في محال الأنشطة الاجتماعية» ثم تلاه محال الأنشطة العامة» ثم مجال 
الأنشطة المعرفية والأنشطة الرياضية. وفي دراسة قام بها هلك وبولوس 
(1997 ,113115011105) هدفت إلى معرفة مشاركة الطلبة في استعراض يوم الطالب الخريج 
كجزء من الأنشطة اللامنهجية في المرحلة الثانوية» أظهرت النتائج أن نسبة الغياب في 
المراحل )4-١(‏ أقل للمشاركين من غير المشاركين» وقد أظهر المسح ست فوائد إيجابية 
للمشاركة هي: تحسن عدد الحضور» والإحساس الاجتماعي» وزيادة التقدير الذاتي» 
والفرصة للتعبير عن الذات» والإحساس بالإنحاز. وأجرى حتاملة )١1957(‏ دراسة في 
الإمارات العربية المتحدة حول مدى فاعلية المدرسة في خدمة المجتمع المحلي» حيث هدفت 
إلى تحديد الخدمات التي تقدمها المدرسة لكل من الأسرة, والبيئة المحلية» والمجتمع المحلي 
ودورها في ذلك» وأظهرت نتائج الدراسة وعي مديري المدارس؛ لدورهم القيادي» 
بالإضافة إلى تزايد الرغبة في خدمة المجتمع عن طريق خدمة أبنائه» وتشجيعهم على 
الانتساب إلى لمراكز الشباب الصيفية وهذا مؤشر إيجابي للدور الذي تلعبه المدرسة في 
خدمة امجتمع. ْ ْ 

وفي دراسة قام بها بيرنت (1996 ,60منا8) هدفت إلى معرفة العلاقة بين المشاركة أو 
عدم المشاركة في الأنشطة الموازية للمنهاجء والرابطة بين العلاقة الوحيدة أو عدمها في 
الأنشطة اللامنهجية من قبل الطالاب ومستوى بحاحهم» وأظهرت الدراسة أن ميل الطللاب 
المشاركين في الأنشطة اللامنهجية إلى التنبو بالنجاح الأكاديمي أعلى من الطلاب غير 
المشنار كيت 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


وقام مكنيل (1995 ,8102631) بدراسة هدفت إلى التعرف على الأنشطة اللامنهجية 
والتغيب لدى طلاب الثانوية» ولتحديد فيما إذا كانت المشاركة في الأنشطة اللامنهجية 
(الرياضية» والفنون الجميلة)» تقلل- وبشكل دال- من احتمالية تغيب الطالب عن 
المدرسة» وأظهرت الدراسة أنه عندما درست جميع الأنشطة؛ أن المشاركة الرياضية قد 
بقيت مرتبطة» وبشكل دال مع التغيب عن المدرسة. 

قام إكهاردت (1995 ,]8160303) بإجراء دراسة هدفت إلى تقويم برامج التربية 

الرياضية للمرحلة الإعدادية في كولوراد في أمريكيا من أجل تعديلها وتكييفها لتطور واقع 
الحركة الرياضية في كولوراد » أظهرت النتائج أن هناك حاجة إلى الاهتمام بأهداف 
البرنامج التعليمي» والاهتمام بالمناهج» بالإضافة إلى المعلم والطالب» وصحته» ووقت 
الحصة؛ وذلك من أجل زيادة فاعلية برامج التربية الرياضية لتلك المرحلة. 

وفي دراسة هانسن (1987 ,1130562) هدفت إلى تقييم برامج التربية الرياضية في 
بوركلان» من وجهة نظر المديرين والمدرسين» أظهرت نتائج الدارسة أن المديرين يرون أن 
برامج التربية الرياضية يجب أن تشتمل على مهارات حياتية واللياقة والترويح» بالإضافة إلى 
أنشطة اجتماعية وتعزيز الثقة بالنفس» وفيما يتعلق.مدرسي التربية الرياضية» فأشاروا إلى أن 
المنهاج الحالي يقلل من أهمية اللياقة البدنية» وأن منهاج التربية الرياضية يجب أن يركز على 
الألعاب الجماعية. 

وقام زهد )١535(‏ بدراسة بعنوان ' فاعلية المدرسة الحكومية الأساسية في مديرية تربية 
عمان الكبرى من وجهة نظر المديرين والمشرفين والمعلمين"؛ هدفت إلى معرفة أثر كل من 
طبيعة العمل والجنس والخبرة والمؤهل العملي في تصورات المديرين» والمشرفين؛ 
والتربويين؛ والمعلمين لفاعلية المدرسة الأساسية» وقد أشارت نتائج الدراسة إلى أن مستوى 
تقدير أفراد عينة الدراسة للفاعلية المدرسية كان متوسطا في جميع المحالات» ما عدا مجال 
تحصيل الطلبة» حيث كان عاليأء ووجد أن هناك فروقاً دالة إحصائياً فى تقدير أفراد عينة 
الدراسة فى مجميع مخالات الدرانة» عدا محال علاقة المدرسة بالمشمع اخحلى تعرى إلى منغير 
الخبرة» وكانت لصالح ذوي الخبرة ١١"‏ سنة فأكثر" » كما وجحدت فروق ذات دلالة 
إحصائية في تقديرات أفراد الدراسة في جميع محالات الدراسة تعزى إلى متغير المؤهل 


العلمي» لصالح المؤهل العلمي ' أقل من بكالوريوس' . 
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وأجرى حسن )١5391(‏ دراسة هدفت إلى معرفة دور مدير المدرسة في تفعيل النشاط 
الرياضي المدرسي من وجهة نظر معلمي التربية الرياضية في محافظة إربد. أظهرت نتائج 
الدراسة لإجابات أفراد عينة الدراسة دورا متوسطا لمدير المدرسة فى تفعيل النشاط الرياضى 
على كافة محالات الدراسة. وأظهرت القائج غدم وججود :فروق ذأات دلالة إحصائية بين 
إجابات أفراد عينة الدراسة على جميع محالات الدراسة بشكل كليء تعزى إلى متغيرات 
المؤهل العملي» والخبرة. 

وقام النبتيتي (؟3135١)‏ بدراسة هدفت إلى الإسهام في تطوير الأنشطة الطلابية تخطيطا 
وإدارة في الأردن» إذ أظهرت الدراسة أن هناك تدنياً واضحاً في مستوى كفاية المسئولين 
على تخطيط وإدارة الأنشطة التربوية» وأن أكثر الأنشطة استثارة برغبات الطلبة وممارستهم 
هي الأنشطة التربوية» وأن أكثر الأوقات مناسبة لممارسة الأنشطة الطلابية هي خارج اليوم 
الدراسى. 

وف دراجة البعراها لبو الر 04313 يععراة افاغلية مارب الاغذادية فى متارش وكالة 
الغوث في الأردن من وجهة نظر المشرفين والمديرين والمعلمين'» هدفت إلى الكشف عن 
مدى توافر خصائص المدرسة الفاعلية» ومعرفة أثر , بعض المتغيرات» مثل الجنس وطبيعة 
العمل في تصورات المشرفين» والمديرين» والمعلمين للفاعلية المدرسية» وقد أشارت النتائج 
إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات تقديرات أفراد عينة الدراسة للفاعلية 
المدرسية» تعزى إلى طبيعة العملء وإلى وجود اتحاه إيجابي في تصورات المشرفين» 
والمديرين» والمعلمين لأبعاد الفاعلية المدرسية» والتي شملت سلوكيات الطلبة» وسلوكيات 
المعلمين» والإشرافء والمناخ المدرسي» وتحصيل الطلبة. ودراسة كمونة ولزام )١942(‏ 
هدفت إلى التعرف على دور الرياضة المدرسية في عملية التعلم ومدى استفادة وتفاعل 
التلاميذ معها. وأشارت نتائج الدراسة إلى أن درس التربية الرياضية يجب أن يكون مشتملاً 
على أنواع مختلفة من الفعاليات الرياضية» والتمارين الحركية» ما يجعل الطالب مشغولا فيه 
بالحركة طول مدة الدرسء, وأن درس التربية الرياضية يتأثر إيجابيا.مفردات الدرس» 
ويحالات الألعاب الفرقية المنظمة» ومراعاة الفروق الفردية للتلاميذ» وطبيعة البيئة ا محيطة 
بالدرس» ومراعاة اهتمام وميول ورغبات التلاميذ عند اختيار الأنشطة» ووضع حصة 
التربية الرياضية في البرنامج المدرسي كباقي المواد الأخرى. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


وهذا ما يؤكده مجحتمعنا أن الشباب طاقة إعداد وفى الوقت نفسه إمكانية قيادية».معنى 
أنه حين يمر بمراحل الإعداد التعليمي» أو الاجتماعي» أو الاقتتصاديء أو المهني» فهو قادر 
على تحمل مسئوليات المواطنة» لذلك يعمل المجتمع على تهيئة مجالات الممارسة للشباب» 
ففي المدرسة يتعامل مع أنظمتها ذات الطابع الديمقراطي التي تساعده على التعبير الحر في 
فكر جماعي ونقد ذاتي» كما أنه يجد فيها مجالاً للمشاركة في جميع المحالات امختلفة 
د(ريان» .)١9517/‏ 
لذلك تعد هذه الدارسة مهمة للأسباب التالية: 

.١‏ تلقي الضوء على أهم محالات الأنشطة التي تستخدمها المدارس الحكومية. 

؟. تلقي الضوء على دور الإدارة المدرسية في تفعيل مشاركة الطلبة في الأنشطة امختلفة 
من وجهة نظر معلمي التربية الرياضية. 

*". تساعد المسئولين والمهتمين في وزارة التربية والتعليم على التعرف على واقع المشاركة 
فى المدارس الحكومية. 

تسهم عات هذه الدرااسلة ف بوظه الخلزل فى عزفية تقل مشاركة الطلية. 


مشكلة الدراسة 

تلعب الأنشطة المدرسية دور مهما وبارزاً فى تحقيق الأهداف التربوية» وصقل شخصية 
الطالب» شين كي عليه وال كفو اللقاركة ف هذه الأنشطة .مختلف محالاتها 
بحاجة إلى مزيد من البحث والدراسة الذي يكشف عن واقعها ومعرفة خصائصها 
ومزاياها. والفد معددت الدراسات التي تناولت مهام الإدارة المدرسية» كما تعددت 
البحوث التى تناولت الأنشطة المدرسية وأهميتهاء إلا أن الباحثين قد وجدوا قلة فى 
الدراسات التي حاولت التعرف على دور الإدارة المدرسية في تفعيل مشاركة الطلبة في 
الأنشطة المدرسية. وقد لاحظ الباحثون من خلال وجودهم في المدارس كمشرفين» 
واحتكاكهم بزملائهم من معلمي المدارس أن هناك قصوراً واختلافاً في دور الإدارة 
المدرسية فى تفعيل مشاركة الطلبة فى الأنشطة المدرسية »الأمر الذي حدا بالباحثين إلى 
ارك عله الذرر اسلا ْ 
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أهداف الدراسة 
تهدف هذه الدراسة إلى محاولة التعرف على : 
.١‏ واقع الإدارة المدرسية في تفعيل مشاركة الطلبة في النشاط الرياضي الداخلي المدرسي 
من وجهة نظر معلمي التربية الرياضية. 
؟. الاختلاف في دور الإدارة المدرسية في تفعيل مشاركة الطلبة في النشاط الرياضي 
الداخلي المدرسي من وجهة نظر معلمي التربية الرياضية تبعا إلى اختلاف الجنس» 
والعمر؛ والمؤهل العلمي؛ ومكان السكن. 


تساؤلات الدراسة 
تحاول هذه الدراسة الإجابة عن السؤالين التاليين: 
.١‏ ما واقع الإدارة المدرسية في تفعيل مشاركة الطلبة في النشاط الرياضي الداخلي 
المدرسي من وجهة نظر معلمي التربية الرياضية ؟ 
؟. هل هناك اختلاف في دور الإدارة المدرسية في تفعيل مشاركة الطلبة في النشاط 
الرياضي الداخلي المدرسي من وجهة نظر معلمي التربية الرياضية تعزى إلى متغيرات 
الجنس» والعمرء والمؤهل العلمي؛ ومكان السكن. 


مصطاحات الدراسة 

الدور: مجموعة من الأنشطة المرتبطة» أو الأطر السلوكية التي تحقق ما هو متوقع في مواقف 
الإدارة المدرسية: جميع الجهود والأنشطة والعمليات» مثل : التخطيط؛ والتنظيم؛ 
والتوجحيهة والرقابة التي يقوم بها المدير مع العاملين معه من مدرسين وإداريين بغرض بناء 
وإعداد التلميذ من جميع النواحي (عقلياً اجتماعياً» جسمياًء وجدانياً» وأخلاقياً) بحيث 
يستطيع أن يتكيف بنجاح مع امجتمع. 

المشاركة: إتاحة الفرصة للطلبة للمساهمة بجهودهم وأفكارهم في الوظائف والأنشطة 
التي تخطط لها الإدارة المدرسية. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


النشاط الرياضي الداخلي: نشاط رياضي اختياري تديره المدرسة خارج المنهاج المدرسي 
بمارس فيها الطلبة مختلف المهارات الرياضية التي يرغب في تعلمها أو ممارستها. 


محددات الدراسة : 

بمكن تعميم نتائج الدراسة في ضوء المحددات التالية: 
- تقتصر هذه الدراسة على مسح آراء عينة من معلمي التربية الرياضية ومعلماتها في مديرية 
التربية والتعليم لإربد الأولى للفصل الثاني من العام الدراسي 7٠١/٠٠٠5‏ . 


الطريقة والاجراءات 
منهج الدراسة : 
نهجت هذه الدارسة المنهج المسحي الوصفي؛ لملاءمته وطبيعة هذه الدراسة. 


مجتمع الدراسة : 

تكون مجتمع الدراسة من جميع معلمي التربية الرياضية ومعلماتها في المدارس الحكومية 
في مديرية التربية والتعليم الأولى في محافظة إربد» وقد بلغ عدد المعلمين والمعلمات 
لهذه المديرية 85٠(‏ ) معلماً ومعلمة» وذلك بالرجوع إلى سجلات وزارة التربية والتعليم. 


عينة الدراسة : 

تكونت عينة الدراسة من (55) معلما و(١5)‏ معلمة من كافة المدارس الحكومية في 
مديرية التربية والتعليم لإربد الأولى بنسبة (5 37517 /) من مجتمع الدراسة» تم اختيارهم 
بالطريقة العشوائية. والجدول رقم )١(‏ يبين توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغيرات: 


الجنس» والعمرء والمؤهل العلمي» ومكان السكن. 
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الجدول رقم )١(‏ 
توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغيرات الدراسة ( ن- )١١5‏ 


أداة الدراسة : 

تكونت أداة الدراسة من استبانة حول دور الإدارة المدرسية فى تفعيل مشاركة الطلبة فى 
ا 0 5 
التربوي دالار ابارت السابقة: قد اشتملت أداة الدراسة على (/5) فقرة» وأعطى لكل 
فقرة من فقرات الأداة وزن مدرج وفق سلم ليكرت الخماسي» لانو درعاف إحازات 
أفراد عينة الدراسة حول دور الإدارة المدرسية في تفعيل مشاركة الطلبة على النحو التالي: 
درج كو بدا خريطة لبرت مز بجلا مترسفان ريط للا فرعة كليلة وذ ول عل 
الترتيب بالدرجات الآثيةه, 4 "ا 5؛ .١‏ 

غطت هذه الفقرات خمسة بحالات هي : التخطيط للنشاط الداخلي» وإدارة النشاطء 
والتنفيذ والعرضء والإمكانات؛ والحوافز. والجدول رقم (7) يوضح توزيع فقرات 
الاستبانة على اننحالات الخمسة للدراسة . 


التخطيط للنشاط الداخلي 
إدارة النشاط 


التنفيذ والعرض 


صدق الأداة : 


للتأكد من صدق أداة الدراسة» قام الباحثون بعرضها على مجموعة من الأساتذة المحكمين 
من ذوي الخبرة والكفاية في قسم علوم الرياضة في جامعة اليرموك» وكان الغرض من ذلك 
الحكم على درجة مناسبة الصياغة اللغوية» ومدى انتماء الفقرة إلى محال ومدى صدق 
قياسها للمجالء الذي تنتمي إليه» ومن ثم أخذ الفقرات التي أجمع عليها المحكمون. وبناء 
على ملاحظات الأساتذة ا محكمين تم تعديل صياغة بعض الفقرات من حيث البناء واللغة» 
كما حذفت بعض الفقرات ونقلت بعض الفقرات إلى محالات أخرى» حيث أصبح مجموع 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


الجدول رقم (؟) 
توزيع فقرات الاستبانة على المجالات الخمسة للدراسة 


أرقام الفقرات 
ل كيل قي شق تال فى 1 
على أل 5؟لء "ل كل قل لا 
لال ذل أل على أل كل "تت أل 1 
ا ل ات رت أمن 
ترا لا را اير لظن نا 


الفقرات (/) فقرة» بدلاً من (5) فقرة. 


ثبات الأداة : 


للتأكد من ثبات الأداة قام الباحثون بحساب معامل الاتساق الداخلى من خلال استخدام 
معادلة كرونباخ ‏ ألفاء وقد كانت قيمة معامل الثبات باستخدام هذه الطريقة )٠0780/(‏ 


للأداة ككل» وهذه النسبة مقبولة لاجراء مثل هذه الدراسة. 
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المع لجة الاحصائيكه : 

للإجابة عن سؤالي الدراسي» قام الباحثون باستخدام المعاالجات الإحصائية التالية : 
للإجابة عن السؤال الأول تم استخدام المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية؛ 
وللإجابة عن السؤال الثاني تم استخدام المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية» 
وتحليل التباين المتعدد حسب متغيرات الدراسة على الجحالات الخمسة. 


عرض النتائج ومناقشتها 


أولاً ه عرض النتائج المتعاقة بالسؤال الأول : 
نص السؤال الأول على : ما واقع الإدارة المدرسية في تفعيل مشاركة الطلبة في النشاط 
الرياضي الداخلي المدرسي من وجهة نظر معلمي التربية الرياضية؟ 
للإجابة عن هذا السؤال تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات 
أفراد العينة على بحالات أداة الدراسة» حيث كانت كما هي موضحة في الجدول رقم (؟). 
الجدول رقم )7١(‏ 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد العينة على 


مجالات الدراسة( ن-5١١)‏ 


| فق | ضيه | مصاصني | اندميره | قن‎ ١ 


النشاط الداخلي 


الحوافز 
الأداة الكلية 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


يبين الجدول رقم (5) أن المحال الرابع "محال الإمكانات" قد احتل المرتبة الأولى.عتوسط 
حسابي (4,77) وانحراف معياري (2075)) واحتل ا محال الخامس "محال الحوافز" المرتبة 
الثانية.متوسط حسابي :»)4,١5(‏ وانحراف معياري (2077» وجاء انجال الثاني "محال 
الإدارة" فى المرتبة الغالثة بمتوسط حسابى )547٠١(‏ وانحراف معياري (20,7» أما النجال 
الأول قال اليعطاظ اقباط الداخلي' فقد احتل المرتبة الأخيرة.عتوسط حسابي )4,٠07(‏ 
وانحراف معياري .2005١(‏ وبلغ متوسط تقديرات أفراد العينة على الأداة الكلية )4,١٠١(‏ 
بانحراف معياري »20051١(‏ وهو يقابل التقدير موافق بدرجة كبيرة. 

وقد تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد العينة على 
فقرات محالات الدراسة حيث كانت على النحو التالي : 


المجال الأول : مجال التخطيط للنشاط الداخلي : 

كانت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد العينة على فقرات هذا 
المحال» كما هي موضحة في الجدول رقم (5). 

الجدول رقم (14) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد العينة على فقرات 
المجال الأول (مجال التخطيط للنشاط الداخلي) ( ن- )١١5‏ 

م لع م 
متكت الحسابي_ | المعياري 


قر الإدارة المدرسية يتحليل محتوى النشاط الرياضي 
الداخلي. ١‏ 


اك ا 
5 


تحدد الإدارة المدرسية المتطلبات الأساسية للنشاط 
الرياضي الداخني. 
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يبين الجدول رقم (4) أن الفقرة رقم )١(‏ والتي نصت على : إعداد خطة سنوية للنشاط 
الرياضية الداخلي. قد احتلت المرتبة الأولى .بمتوسط حسابي (477)» وانحراف معياري 
(2059» وجاءت الفقرة رقم (؟) والتي نصت على : 'إعداد خطة أسبوعية ذات أهداف 
واضحة" . في المرتبة الثانية.متوسط حسابي (4,517) وانحراف معياري )0,/٠١(‏ أما الفقرة 
رقم (7) والتي كان نصها : اتشرك الإواره اللدوس الطليةي التخطيظ للأرقطة الزياضيةاء 
فقد احتلت المرتبة الأخيرة .متوسط حسابى (7,59) وانحراف معياري .)١71١1(‏ وقد 
كان متوسط تقديرات أفراد العنة خلى :هذا امحال »)4,٠١57(‏ وهو يقابل التقدير بدرحة 
كير 


المجال الثاني : مجال إدارة النشاط : 
كانت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد العينة على فقرات هذا 


الجدول رقم (5) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد العينة على فقرات 
المجال الثاني (مجال إدارة النشاط) ( ن- )١١5‏ 


نص الفقرة الانحراف 

0 سسب | سه | 
تنظم الإدارة المدرسية الطلبة حسب طبيعة النشاط اين 
الرياضي الداخلي. 
التعامل مع السلوك غير المرغوب فيه بشكل هادئ. 
تقبل وجهات نظر الطلبة ومناقشتها باحترام. 
الاستجابة لقواعد المدرسة وثوائحها وأنظمتها 
المتصلة بتنظيم الطلبة. 
تقوم الإدارة المدرسية بالتعرف على مشكلات الطلبة 
والعمل على حلها. 
تشجع الطلية على تحمل المسئولية. 
مشاركة الطلبة في وضع تعليمات واضحة ومحددة قبل 
تكليفهم بالنشاط. 
المجموع ككل 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


يبين الجدول رقم (5) أن الفقرة رقم )١1(‏ والتي نصت على : " الاستجابة لقواعد 
المدرسة ولوائحها وأنظمتها المتعلقة بتنظيم الطلبة " قد احتلت المرتبة الأوللى.توسط حسابي 
0,500 وانحراف معياري (2015)» وجاءت الفقرة رقم )١7(‏ والتي نصت على"تقبل 
وجهات نظر الطلبة ومناقشتها باحترام' في المرتبة الثانية.متوسط حسابي (5 54,7))» 
والفحر اق يعار (10قين)ء أن الققرة رقم + 8 وال كان نصيا'قظر الزدارة الدرسة 
الطلبة حسب طبيعة النشاط الرياضي الداخلي" فقد احتلت المرتبة الأخيرة.عتوسط حسابي 
(751/5)» وبانحراف معياري )١١5(‏ . وقد كان متوسط تقديرات أفراد العينة على هذا 
حال )5,١١(‏ وهو يقابل التقدير بدرحة كبيرة. 


المجال الثالث : مجال التنفين والعرض للنشاط الداخلي : 
كانت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد العينة على فقرات هذا 
المحال» كما هي موضحة في الجدول رقم (5). 


الجدول رقم (5) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد العينة على فقرات 
المجال الثالث(مجال التنفين والعرض للنشاط الداخلي) ( ن- )١١5‏ 


نص الفقرة الانحراف 
ا 0 المعياري 
- 0 5 - ديج فكت جل ل 
2 


الرياضي الداخلي. 
أتراعي الإدارة المدرسية تنفيذ النتشاط الداخلي بخطوات || ,+ 
0 افد اتن 
الصة 
ا ان الطلبة لممارسة الأنشطة | 1ه الثائشة 
0 كه 
لتك 
الك 
ا 
لسكطتب 


نمك 

سس بيب7 اي[ ئها 

"١ ١‏ _أتاعي توق «فرسية يت طية. ‏ |5.80 | 055 | التسعة 
.5 _|ساعة صنة ميشية شسة هرت فا | نيك | 5 

> أتثير دضعيةحضيةياستيبمتسدة. ا | دم | 

| |اتويع في النشطةاترياضية تسفتقة. 0 4.58 | 5 | الأوس‎ 0 ١ 
لس 1 10 2 امم‎ ١ سح‎ 
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يبين الجدول رقم (5) أن الفقرة رقم (55؟) والتي نصت على "التنويع في الأنشطة 
الرياضية امختلفة" قد احتلت المرتبة الأولى .عتوسط حسابي (4,77) وانحراف معياري 
(ه». وجاءت الفقرة رقم )١1(‏ والتي نصت علي" تعمل الإدارة المدرسية على التهيئة 
للنشاط الرياضي الداخلي'» في المرتبة الثانية.متوسط حسابي (5777)» وانحراف معياري 
(205). أما الفقرة رقم )5١(‏ والتي كان نصها "تراعي الفروق الفردية بين الطلبة" فقد 
احتلت المرتبة الأخيرة متوسط حسابى (37807)» وانحراف معياري .)١77(‏ وقد كان 
متوسط تقديرات أفراد ابه على هذا الخال 02:63 زهو قار التقدي يلارضة تبيرة 


المجال الرابع : مجال الاإمكانات : 
كانت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد العينة على فقرات 
الخال كما هي موضحة في الجدول رقم (07. 
الجدول رقم (17) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد العينة على فقرات 
المجال الرابع(مجال الإمكانات) ( ن- )١١5‏ 


, م 
الفقرة الحسابي | المعياري 
تعمل الإدارة المدرسية على توفير الأدوات الرياضية || 4.74 لكل الثالثة 
ا اللازمة للنشاط الداخلي. ا 
ال 


| الرعة 


وم تشجع جميع الطلبة باستخدام مرافق المدرسة بعد انتهاء الممكل 
الدوام. 

؟" أاتوفر عوامل الأمن والسلامة أثناء اشتراك الطلبة في | 4,77 قن الأولى 
النشاط الرياضي. 


المجال ككل نف انه 4 ا 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


يبين الجدول رقم (7) أن الفقرة رقم (77) والتي نصت على "توفر عوامل الأمن 
والسلامة أثناء اشتراك الطلبة في النشاط الرياضي"”؛ قد احتلت المرتبة الأولى.كتوسط حسابي 
(6,70»).» وانحراف معياري (205917. وجاءت الفقرة رقم (5)) والتي نصت على 
"تضع الإدارة المدرسية ميزانية خاصة للنشاط الداخلي الرياضي" في المرتبة الثانية.مكتوسط 
حسابي 7570 5)) وانحراف معياري (20,99. أما الفقرة رقم )3١(‏ والتي كان نصها 
"تبذل الإدارة المدرسية جهداً للاستفادة من مصادر البيئة امحلية التي تسهم في تفعيل مشاركة 
الطلبة" فقد احتلت المرتبة الأخيرة.كتوسط حسابي (7,89*)) وانحراف معياري .)١٠١(‏ 
وقد كان متوسط تقديرات أفراد العينة على هذا ا محال (4,77)» وهو يقابل التقدير بدرجحة 
كبيرة. 


المجال الخامس : مجال الحوافز : 
كانت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد العينة على فقرات هذا 
احال» كما هي موضحة في الجدول رقم (6). 


الجدول رقم (86) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد العينة على فقرات المجال 
الخامس(مجال الحوافز) ( ن- )١11‏ 


تهتم بإثارة دواقع الطلبة للاشتراك في النشاط الرياضي 
الداخلي. 


تعلن الإدارة المدرسية أسماء أفضل المسشاركين في 
الإذاعة المدرسية. 
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يبين الجدول رقم (8) أن الفقرة رقم (/؟) والتي نصت على "تعلن الإدارة المدرسية أسماء 
أفضل المشاركين في الإذاعة المدرسية" قد احتلت المرتبة الأولى .بمتوسط حسابي (5,45): 
وانحراف معياري (200355. وجاءت الفقرة رقم (2715) والتي نصت على "تقوم الإدارة 
المدرسية بتكريم الفرق الطلابية المشاركة في النشاط الرياضي الداخلي" في المرتبة الثانية 


عتوسط حسابي (47737)» وانحراف معياري .)١١7(‏ أما الفقرة رقم (257» والتي كان 


نصها "تتقبل آراء الطلبة وتخدم مشاعرهم تجاه النشاط الرياضي" فقد احتلت المرتبة الأخيرة 


يمتوسط حسابي ))45٠057(‏ وانحراف معياري .)١,17(‏ وقد كان المتوسط الحسابي 


لتقديرات أفراد العينة على هذا ا محال »)5,١5(‏ وهو يقابل التقدير بدرجة كبيرة. 


ثانياً . عرض النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني : 

نص السؤال الثاني على :هل هناك اختلاف في دور الإدارة المدرسية في تفعيل مشاركة 
الطلبة فى النشاط الرياضى الداخلى المدرسى» تعزى إلى متغيرات (الجنس» والعمر» والمؤهل 
العليردكاة السكن) ؟ للإجابة عو هلا السؤال تم حساب المتوسطات الحسابية 
والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد العينة حسب أداة الدراسة» حيث كانت على النحو 


الآتى : 


الأداة الكلية : 
كانت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد العينة على الأداة 
الكلية حسب متغيرات الدراسة كما هي موضحة في الجدول رقم (5). 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


الجدول رقم (1) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد العينة على الأداة الكلية 


حسب متغيرات الدراسة (ن- )١١5‏ 


[ فضي [ ضكدي | عد | تصيديس | اثرف مين 


يبين الجدول رقم (4) أن هناك فروقاً ظاهرية بين متوسطات تقديرات أفراد العينة على 
الأداة الكلية» ولتحديد مستويات الدلالة الإحصائية لتلك الفروق تم استخدام تحليل التباين 
الرباغيء كمانعو موضع ف الكدول رقم( 
الجدول رقم )٠١(‏ 
نتائج تحليل التباين الرباعي للفروق بين المتوسطات لتقديرات أفراد العينة على 
الأداة الكلية 


*ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (00 > 6٠ر١‏ ). 
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يبين الجدول رقم )١٠١(‏ أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية تعزى إلى متغيرات : 
العمرء والمؤهل العلمي؛ ومكان السكنء بينما كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائية تعزى 


مناقشة النتائج 
مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الأول : 

نص السرال الأول على الآتي :" ما واقع الإدارة المدرسية في تفعيل مشاركة الطلبة في 
النشاط الرياضي الداخلي المدرسي من وجهة نظر معلمي التربية الرياضية ؟ " . 

تمهيداً لمناقشة النتائج المتعلقة بهذا السؤال فقد رأى الباحثون أن يبينوا النتائج الخاصة 
با محالات الخمسة أولاً حيث دلت النتائج أن محالات الدراسة الخمسة قد حصلت على 
متوسطات حسابية تراوحت ما بين »)4,٠7(‏ كأدنى متوسط حسابي» و (5,77) كأعلى 
متوسط حسابي» وجاء متوسط الأداة الكلي .)4,٠١(‏ وهذا يقابل درجة كبيرة في المقياس» 
ويرى الباحثون أن السبب يعود إلى قناعة المدرسة بأهمية النشاط الرياضى الداخلىء وأن 
فيضي اهمه الترية الرياضية تتمخاى عاق الإدارة الدرسية والدريعة" لولم رذلك من 
خلال توفير الفرص الكافية؛ للممارسة الرياضية» وتحقيق اللياقة البدنية» والمهارات الحركية 
لتلاميذها. بالإضافة إلى أن النشاط الرياضي الداخلي بمتاز بالتنوع» الأمر الذي يتيح للإدارة 
المدرسية إيجاد الأنشطة امختلفة للتلاميذ؛ لممارسة الأنشطة. ولهذا سيتم مناقشة نتائج كل 
محال من محالات الدراسة على حدة على النحو الآتي : 


المجال الأول : مجال التخطيط للنشاط الداخلي : 

يوضح الجدول رقم (5) أن هذا انحال حصل على المرتبة الخامسة» حيث دلت نتائج 
الدراسة أن فقرة واحدة حصلت على درجة ممارسة كبيرة جدأء وأن ثمانى فقرات حصلت 
على درجة ممارسة كبيرة» وبلغ المتوسط الحسابي لفقرات هذا النجال »)5,٠5(‏ وهذا يقابل 
درجة ممارسة كبيرة» وقد جاءت فقرة "إعداد خطة سنوية للنشاط الرياضي الداخلي" في 
الترتيب الأول» وعتوسط حسابي (/4,7)؛ وقد تعزى هذه النتيجة من وجهة نظر معلمي 
التربية الرياضيةإلى أن الإعداد للنشاط الداخلي مكلفون به. وأن النشاط الرياضي جزء مهم 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


وحيوي لحصة التربية الرياضية»؛ ويعد وسيلة مهمة في إعداد الطالب وإكسابه بعض 
الصفات البدنية. ْ 

وجاءت فقرة "نشرك الإدارة المدرسية الطلبة في التخطيط للأنشطة الرياضية" في الترتيب 
التاسع والأخير» وعتوسط حسابي (7,59)) وهو يقع ضمن درجة ممارسة كبيرة. 
ويعزوالباحثون السبب إلى أن الإدارة تتيح الفرصة للطلبة بالمشاركة في التخطيط للأنشطة 
الرياضية الداخلية» لأن هذه الأنشطة تتيح للطالب الاستمتاع بقضاء الوقت الحر عن طريق 
ممارسة الأنشطة التى يرغب فى ممارستهاء وهذا ما أشارت إليه زهران »)١94941(‏ بأن 
النشاط الرياضي الداخلي يجب أن يلقي الاهتمام والرغبة في التخطيط والتنفيذ والتقويم من 
المدرس والتلميذ. واتفقت هذه النتيجة مع ما توصلت إليه دراسة محفوظ )١5531١(‏ أن هناك 
ميولاً كبيراً من التلاميذ نحو ممارسة الأنشطة الرياضية التي يرغبون في ممارستها. كما 
جاءت متفقة مع دراسة كمونة ولزام )١3/4(‏ من حيث إن درس التربية الرياضية يتأثر 
إيجابياً عند مراعاة اهتمام وميول ورغبات التلاميذ عند اختيار الأنشطة الرياضية. 


المجال الثاني : مجال إدارة النشاط : 

يتضح من الجدول رقم (5) أن هذا امحال حصل على المرتبة الثالثة» حيث أظهرت نتائج 
الدراسة أن جميع الفقرات السبعة قد حصلت على درجة ممارسة كبيرة» وبلغ المتوسط 
الحسابي لجميع فقرات هذا النجال »)4,٠١(‏ وتراوحت المتوسطات الحسابية بين (5 1 ؟- 
؛ وقد جاءت فقرة "الاستجابة لقواعد المدرسة ولوائحها وأنظمتها المتعلقة بتنظيم 
الطلبة" فى الترتيب الأول» وعتوسط حسابى (4,77). وقد تعزى هذه النتيجة إلى أن 
الالافة بين الأدار8 اللدرشية والكالامشكزمه عمين زافق والعليمات ولرزاكيه راش عه 
العلاقة إيجابية» لأنها تنظم العمل ما بين الإدارة المدرسية والطلبة» وأن الاستجابة لهذه 
القوانين تدرب الطلبة على احترام النظام» كما أنه يكسب الطلبة كيفية التعامل فيما بينهم 
من جهة» وما بين الإدارة المدرسية من جهة أخرىء وأن التعامل مع السلوك غير المرغوب 
فيه يتم بشكل هادئ, مما يؤدي إلى تقبل وجهات نظر الطلبة» وطرحها للمناقشة» وأن 
إشراك الطلبة في إدارة النشاط» وتحملهم نوعاً من المسئولية» وهذا يدل على أن هناك 
مستوى وكفاية عند المسئولين في الإدارة المدرسية في إشراك الطلبة في التخطيط وإدارة 
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النشاط. ويحاحت تقيية عده الدر ابا بتعا رحة م جااتوضات اليدورابة اامينيتي 
».)١5955(‏ بأن هناك لثياً واضحا في مسترىئ وكفاية المسئولين عن التخطيط وإدارة 
الأنشطة. بينما جاءت نتيجة هذه الدراسة متفقة مع دراسة أبو الرز »)١451(‏ التي أشارت 
إلى وجود اتحاه إيجابى فى تصور الإدارة المدرسية» لأبعاد الفاعلية المدرسية والتى شملت 
سلوك الظلية وسلوك العلمزق».وانقاخ المدرسي . ْ 

وقد جاءت فقرة " تنظم الإدارة المدرسية الطلبة حسب طبيعة النشاط الرياضي الداخلي" 


كتوسط حسابي (30175). ويتلاءم تفسير هذه النتيجة ضمناً مع نتيجة حتاملة »)١995(‏ 


التي بينت أن وعي مديري المدارس لدورهم القيادي في تنظيم الطلبة؛ وتشجيعهم؛ لتحقيق 
الأهداف الخاصة للتربية الرياضية. 

وجاءت نتيجة هذه الدراسة متفقة مع ما توصل إليه هانسن(1987 ,8130560) بأن 
الإدارة المدرسية ترى أن تشتمل البرامج الرياضية على مهارات حياتية» بالإضافة إلى أنشطة 
اجتماعية ما يؤدي إلى تعزيز الثقة بالنفس. 


المجال الثالث : التنفين والعرض للنشاط الداخلي : 

يبين الجدول رقم (5) أن هذا ابنحال حصل على المرتبة الرابعة» حيث أظهرت نتائج هذه 
الدراسة أن جميع الفقرات التسعة لهذا ا حال قد حصلت على درجة كبيرة من الممارسة» 
فقد بلغالمتوسط الحسابي لفقراته(5,.5)» وتراوحت المتوسطات الحسابية بين 
(5,55-887)؛ وقد جاءت فقرة "التنويع في الأنشطة الرياضية امختلفة" في الترتيب 
الأول» وكتوسط حسابى (4,77). وقد تعزى هذه النتيجة إلى أن اشتراك الطلبة فى اختيار 
الأفظةه سي رقبائيع قذي إلى تترعهاف #الإذارة الدرسة #بعى :آل فيك الأنقطة 
امختلفة» لكونها تساعد التلاميذ على ثبات انفعالهم وتأكيد ذاتهم؛ وأن التنوع في الأنشطة 
يحقق التفاعل الاجتماعي بين التلاميذ» وتوجيههم إلى ما يناسبهم من القواعد الصحية» 
والعادات» والاتحاهات المفيدة. وقد جاءت هذه النتيجة متفقة مع دراسة هلكوبولوس 
(1997 ,1105اوم11311) من حيث إن المشاركة تؤدي إلى فوائد إيجابية» منها تحسن عدد 
المشاركين» والإحساس الاجتماعيء وزيادة التقدير الذاتي. وجاءت هذه النتيجة متعارضة 
مع دراسة ملك وآخرين )١4/8(‏ من حيث إن نسبة كبيرة من الطلبة» وبالأخص الطالبات 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


لايزلن تحت تأثير العادات والتقاليد التي تحول دون مشاركتهن الفعلية في الأنشطة 
الرياضية. وجاءت فقرة "تراعي الفروق الفردية بين الطلبة".متوسط حسابي (787)؛ وقد 
تعزى هذه النتيجة إلى أن الإدارة المدرسية تشجع المشاركة الفاعلة لدى الطلبة؛ لممارسة 
الأنشطة الرياضية» وهذا يتطلب مراعاة الأنشطة الرياضية الداخلية لقدرات الطلبة» 
وتراعي اهتماماتهم وميولهم, وأن عملية تزويد التلاميذ بقدر معين من الفعاليات 
والمعلومات والمهمات تأتي ضمن قدراتهم المختلفة. وجاءت هذه النتيجة متفقة مع ما أشار 
إليه الديري ».)١133(‏ بأن التربية الرياضية توثر تأثيرا مباشرا فى حياة الطفل منذ الولادة» 
وأفهباك كروقاً زرديه نحن مراعاتها عد تريس التربية الزياشيق كنا بدابيت هذه الفح 
متفقة مع دراسة كمونة ولزام »)١91/8(‏ في مراعاة الفروق الفردية للتلاميذ عند تنفيذ 
الأنشطة الرياضية المختلفة» بالإضافة إلى ضرورة الاهتمام بالفروق الفردية للتلاميذ» 
ومراعاة ميولهم عند اختيار الأنشطة والبرامج الرياضية. 


المجال الرابع : مجال الامكانات : 

يبين الجدول رقم (7) أن هذا انحال حصل على المرتبة الأولى» حيث أظهرت نتائج 
الدراسة أن جميع الفقرات السبعة لهذا ابنحال قد حصلت على درجة كبيرة» وبلغ المتوسط 
الحسابي لفقراته (؟4,7)» وهذا يقابل درجة كبيرة» وتراوحت المتوسطات الحسابية 
لفقراته ما بين (5,/95-/5,”30). 

وقد جاءت فقرة ' توفر عوامل الأمن والسلامة أثناء اشتراك الطلبة في النشاط الرياضي" 
في المرتبة الأولى .توسط حسابي (47137). وقد تعزى هذه النتيجة إلى أن اهتمام الإدارة 
المدرسية بتوفير عوامل الأمن والسلامة للتلاميذ من أولى الاهتمامات في الحفاظ على 
سلامتهم, بالإضافة إلى ترغيبهم في المشاركة في هذه الأنشطة» وأن أهم العوامل التي توثر 
في تحقيق أغراض الرياضة المدرسية هي الإمكانات البشرية والمادية والنمو المهني لمعلم 
التربية الرياضية. وحاءت متفقة مع دراسة إكهاردتالتي (1995 ,81301) التي أشارت 
إلى الحاجة والاهتمام بصحة التلاميذ وسلامتهم عن طريق توفير الإمكانات والمستلزمات 
الريافية 


© المجلد 6 العدد 1 مارس 20005 


© المجلد 6 العدد 1 مارس 20005 


دور الادارة المدرسية 4 تفعيل مشاركة الطلية أ.د.فايز أبوعريضة / جهاد مساعده / محمد أبوأحمد 


المجال الخامس : مجال الحوافز : 

يبين الجدول رقم (8) أن هذا المحال حصل على المرتبة الثانية» حيث أظهرت نتائج 
الدراسة أن جميع الفقرات الستة لهذا امحال قد حصلت على درجة كبيرة» وبلغ المتوسط 
الحسابي لفقراته »)4,١19(‏ وجاءت الفقرة" تعلن الإدارة المدرسية أسماء أفضل المشاركين 
في الإذاعة المدرسية" في الترتيب الأول» وعتوسط حسابي (4,55). ويعتقد الباحثون أن 
الحوافز هي شعور داخلي يحرك سلوك الأفراد لغاية إشباع حاجة» وأن الحوافز هي أحد أهم 
الأسباب المهمة التي تدفع الطلبة للمشاركة في النشاط الرياضيء» وأن التقليل منها يقلل من 
دافعية إقبال الطلبة نحو المشاركة في الأنشطة الرياضية» ويلاحظ أن الإدارة المدرسية لها 
دور كبير في تكريم الطلبة والإعلان عن أسمائهم في الإذاعة المدرسية» بالإضافة إلى أن 
الإدارة المدرسية تسعى إلى تقبل وجهات نظرهم في محالات الأنشطة الرياضية» ورفع 
روحهم المعنوية. وقد جاءت هذه النتيجة متعارضة مع دراسة حسن »)2١137(‏ بأن لمدير 
المدرسة دورا متوسطا في تفعيل النشاط الرياضي عن طريق تقديم الحوافز المادية والمعنوية. 

وجاءت فقرة "تتقبل آراء الطلبة تحاه النشاط الرياضي" في الترتيب الأخير لهذا ا محال 


,عتوسط حسابي (4,07) وهو يقابل درجة كبيرة» ويعزى إلى أن الإعداد التربوي يشمل 


بين ثناياه عدة ميادين تربوية» ومنها ميدان التربية الرياضية» والذي يعمل على التطوير 
الشامل المتزن لشخصية التلاميذ فى النواحى الجسمية» والعقلية» والاجتماعية» والنفسية؛ 
وأن تقبل الإدارة الترسية رياف رع دري التلاميذ على القيادة السليمة 
وتعويدهم على الحياة الديمقراطية في إبداء الرأي» وهذا ما أشارت إليه دراسة ملك واخرين 
)١9(‏ بأن عدم إشراك التلميذات في الدرس يعود إلى عوامل مدرسي 

(الإدارة المدرسية )» وأن عدم تعاون الادارة المدرسية والمفهوم الخاطئ للتربية الرياضية من 
أهم الصعوبات التي يواجهها معلم التربية الرياضية في إشراك التلاميذ في الأنشطة الرياضية 
الختلفة. 
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مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني : 

والذي ينص على "هل هناك اختلاف في دور الإدارة المدرسية في تفعيل مشاركة الطلبة 
في النشاط الرياضي الداخلي المدرسي تعزى إلى متغيرات الجنس» والعمرء والمؤهل 
العلمي» ومكان السكن ؟" 

تشير النتائج في الجدول )٠١(‏ إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند 
مستوى (]0,.5-0) في آراء أفراد العينة يعزى إلى متغير الجنس على الأداة ككل» وعلى 
امحالات الفرعية ولصالح الإناث. ويعزى السبب في ذلك إلى أن دور الإدارة المدرسية في 
تفعيل المشاركة للطلبة في الأنشطة الرياضية غير متشابهة» وأن الأنشطة الممارسة تختلف» 
وأن المهارات التي تعلم تختلف باختلاف الجنس. وقد يعزو الباحثون السبب أيضاً إلى أن 
الإدارة المدرسية في مدارس الإناث تعمل على تفعيل مشاركة الطالبات» حيث لا يوجد 
أماكن خاصة للطالبات؛ لممارسة الأنشطة الرياضية باختلاف الطلاب الذين يمكن أن 
بمارسوا الأنشطة فى الأندية والمراكز الشبابية» الأمر الذي يؤدي إلى أن تشارك الطالبات فى 
فارسة ختلق الأتقطة التى تلبى رغياتهن داخل أسوال المدرسة. وهذه اللديبدة تفن مغ ما 
توصلت إليه دراسة ملك وآخرين )١18(‏ التي كشفت أن نسبة كبيرة من الطالبات لا 
يزلن تحت تأثير العادات والتقاليد التي تحول دون مشاركتهن الفعلية في الأنشطة الرياضية. 

وتشير النتائج أيضاً في الجدول )٠١(‏ إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى 
إلى متغيرات العمرء والمؤهل العلمي» ومكان السكن على جميع محالات الدراسة. ويعزو 
الباحثون السبب إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بالنسبة لمتغير العمر» عند 
مستوىق ( “5-0 )0,١‏ بين مستويات العمر على جميع مجالات الدراسة التخطيط» 
وإدارة النشاط» وتنفيذ وعرض النشاطء والإمكانات» والحوافز» وكذلك المحالات محتمعة, 
إن متغير مستوى العمر لا يؤثر في دور الإدارة المدرسية في تفعيل مشاركة الطلبة في النشاط 
الرياضي. وربما يعود ذلك إلى أن تعليمات النشاط متشابهة» وأن جميعهم يدركون دورهم 

وفيما يخص متغير المؤهل العلمي» فقد أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية تعزى إلى هذا المتغير» وبمكن تفسير هذه النتيجة بأن جميع المعلمين موجودون في 
بيئة تعليمية واحدة» وأن اقتناع أفراد عينة الدراسة بأهمية عملية تفعيل مشاركة الطلبة 
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النشاط الرياضي المدرسي بغض النظر عن درجة المؤهل العلمي الذي يحمله المعلم أو 
المعلمة. 

وجاءت هذه النتيجة متفقة مع دراسة حسن )١357(‏ حيث أظهرت عدم وجود دلالة 
إحصائية تعزى إلى متغير المؤهل العلمي. 

وفيما يتعلق.متغير مكان السكنء فقد أشارت نتائج هذه الدراسة إلى عدم وجود فروق 
ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠,.5-0/(‏ ) وهذا يعني أن آراءهم في دور الإدارة 
المدرسية فى تفعيل مشاركة الطلبة فى النشاط الرياضى لا يختلف باختلاف مستويات 
سكنهم (قرية» مدينة)» وقد يفسر ذلك بأن المعلمين يعملون في بيئة تعليمية واحدة» ومن 
ثم فهم بمارسون أدوارهم بغض النظر عن مستوى سكنهم. 


الاستنتاجات : 

يتضح من نتائج الدراسة الحالية ما يأتي : 

.١‏ هناك دور إيجابي للإدارة المدرسية في تفعيل مشاركة الطلبة في جميع بحالات 
الدراسة. 

؟. جاء ترتيب ابحالات حسب الأهمية على النحو الآتى : الإمكانات» والحوافز» 
وإدارة النشاط » وتنفيذ القاظ + والمخطيط للنطناط الزياضى الداخلى. 

1 هاك قور 3الادارة لللارسية فى تل متشاركة الطاب قر إل تعر الس 

5. إن دور الإدارة المدرسية كان له تأثير بسيط في مشاركة الطلبة في النشاط الرياضي 
يعزى إلى متغيرات: العمرء والمؤهل العلمى» ومكان السكن . 

م إن التخطيط للبشاط الرياضي الداخلي لددور كير مهمه فى إعداه الظالب وإكناية 
الصفات البدنية. 

5. إن إدارة النشاط الداخلي لها دور مهم في إبراز الأنشطة الاجتماعية الحياتية للطالب 
مما يؤدي إلى تعزيز الثقة بالنفس. 

. إن تنفيذ وتنوع الأنشطة الرياضية يحقق التفاعل الاجتماعي» حيث يوجه التلاميذ 
إلى ما يتناسب قدراتهم وميولهم. 

8. إن توفير الإمكانات له دور كبير في سير الأنشطة الرياضية حسب الخطة العامة 
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للمدرسة وهذا يخدى أيضاً إلى تيع الأهداف الغاية للتزبية الرياضية 
4. إن للحوافز دوراً مهما وكبيراً في تفعيل سلوك التلاميذ حيث تدفع الطلبة للمشاركة 
والاقبال على هذا النشاط. 


التوصيات : 
على ضوء ما سبق فإنه يوصى هما يلي : 

.١‏ إن للإدارة المدرسية دورا مهما في تعزيز مفهوم المشاركة لدى الطلبة عن طريق النشاط 
الرياضى الداخلى» وهذا يستدعى منها أداء هذا الدور بفعالية لتنشيط الممارسات الرياضية 
لطلابها وطالباتها . 

3 إبزاة القعالبائف الرياظية لتكرين حافرا للطلية 

*". توفير حوافز كافية لتكريم الطلبة وتشجيعهم على ممارسة الأنشطة. 

4 . إصدار نشرات إعلامية متعلقة بالنشاط الرياضي الداخلي من خلال وسائل الإعلام. 
ه. دراسة المشكلات التى تحد من تفعيل مشاركة الطلبة فى النشاط الرياضى الداخلى. 
5. إيجاد مشرفين متخصصين للإشراض على النشاط الرياضى الداخلى. 


المراجع 
أبو الرزء محمد.( .)١131١‏ فاعلية المدرسة الإعدادية في وكالة الغوث من وجهة نظر 
المشرفين والمديرين والمعلمين. رسالة ماجستير غير منشورة» الجامعة الأردنية»عمان» 


الأردن. 


أولسن» إدوارد. (د. ت.2 المدرسة واجتمع. (ترجحمة : الحيك زكي» و محمد الشبيني) 5 
القاهرة: مؤسسة المطبوعات الحديثة . 


حتاملة» موسى .( 415). مدى فاعلية المدرسة في خدمة المجتمع الرياضي. التربية, 
.١1 35-١5١6 0)119(‏ 
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حسنء عيسى .)١137(.‏ دور مدير المدرسة في تفعيل النشاط الرياضي المدرسي من 
وجهة نظر معلمي التربية الرياضية في محافظة إربد. رسالة ماجستير غيرمنشورة» جامعة 
اليرموك,» إربد» الأردن. 


خاطر» محمود و شحاته, محمد .)١5/5(.‏ دليل المناشط الثقافية والتربوية غير الصفية 
بالمدارس الثانوية في الوطن العربي. تونس: المنظمة العربية للتربية والعلوم» دار التربية. 


درادكة» أبحد .)2٠٠٠0(.‏ دور مدير المدرسة الثانوية في تطوير الأنشطة المدرسية في 
محافظة إربد من وجهة نظر المعلمين. رسالة ماجستيرغير منشورة؛» جامعة اليرموك» إربد» 
الأردن. 


الديري؛ علي .)١133(.‏ طرق تدريس التربية الرياضية في المرحلة الأساسية .إربد؛ 
الأردن: مؤسسة حمادة ودار الكندي. 


ريان» فكري .)١3/7(.‏ النشاط المدرسي أسسه وأهدافه وتطبيقاته(الطبعة الثانية). 
القاهرة: عالم الكتب . 


زهدء وائل. .)١3135(‏ فاعلية الحكومية الأساسية في مديرية تربية عمان الكبرى الأولى 
من وجهة نظر المديرين والمشرفين والمعلمين. رسالة ماجستير غير منشورة» الجامعة 


الأردنية» عمانء» الأردن. 


زهران» ليلى .)١331(.‏ الأصول الفنية والعلمية لبناء المناهج في التربية الرياضية. 
القاهرة: دار زهران. 


الشامي» تحمد .( .)١93/8٠١‏ النشاطات المدرسية. رسالة المعلم» (5) بلاحالى 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


شحادة» حسن ))١3135(.‏ النشاط المدرسي 'مفهومه» ووظائفه؛ ومجحالات تطبيقه" 
(الطبعة الثالثة). القاهرة» جمهورية مصرالعربية: الدار المصرية اللبنانية. 


كمونة» فريق عبد المحسين» ولزام» قاسم.(//1 6 الوقت المستثمر من درس التربية 
الرياضية للمدارس الثانوية في بغداد. ورقة قدمت في المؤتمر العلمي الرياضي الرابع لكليات 
التربية الرياضية فى العراق» بغداد. 


ماجحستير غير منشورة» كلية التربية الرياضية» الجامعة الأردنية»عمانء الأردن. 


ملكء, علي واخرون .0 .)١38/8‏ تقويم برامج التربية الرياضية في جامعة بغداد. ورقة 
قدمت فى المؤتمر العلمى الخامس فى الرياض لكليات التربية الرياضية» جامعة البصرة» 
العراق . 


النبيتي» خالد ٠.‏ . تخطيط وإدارة الأنشطة التربوية في التعليم الثانوي العام في 
الأردن. رسالة دكتوراه غير منشورة» جامعة القاهرة» القاهرة» جمهورية مصر العربية. 
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مستوى الوعي الصحيء ومصادر الحصول على 


المعلومات الصحية لدى لاعبي الأندية العربية 


للكرة الطائرة 


د. عبد الناصر عبد الرحيم القدومي 
قسم التربية الرياضية - جامعة النجاح الوطنية 
نابلس - فلسطين 
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مستوى الوعي الصحيالدي لاعبي الأندية العربية د.عبدالناصر القدومي 


مستوى الوعي الصحي» ومصادر الحصول على المعلومات الصحية 
لدى لاعبي الأندية العربية للكرة الطائرة 


د. عبد الناصر عبدالرحيم القدومي 
قسم التربية الرياضية - جامعة النجاح الوطنية 
نابلس - فلسطين 
الملخص 

هذفت الدرايية إل الععزق على مسترى الوعن الصعي» وشغتادر التصول غلئ 
المعلومات الصحية لدى لاعبي الأندية العربية للكرة الطائرة» إضافة إلى تحديد الفروق في 
مستوى الوعي الصحي تبعا لمتغيري الخبرة في اللعب» والمؤهل العلمي لدى اللاعبين؛ 
ولتحقيق ذلك أجريت الدراسة على عينة قوامها (40) لاعبا من المشاركين في بطولة 
الأندية العربية الثانية والعشرين في الأردن» وطبق عليها استبانة قياس الوعي الصحي» 
ومصادر الحصول على المعلومات الصحية» والتي تكونت من (017) فقرة لقياس الوعي 
الصحيء» موزعة على أربعة بحالات هي: (مجال التغذية» ومجال التدريب الرياضيء والمحال 
الاجتماعي والتحكم في الضغوط النفسية» ومجال العناية الصحية) إضافة إلى (/) فقرات 
لقياس مصادر المعلومات الصحية» وعولجت البيانات باستخدام المتوسطات الحسابية, 
والنسب المثئوية» وتحليل التباين الثنائي (210174ى :70-17)» وتحليل التباين متعدد 
المتغيرات التابعة(31471017) واختبار سداك(6وع1 9510312) للمقارنات الثنائية بين 
المتوسطات. 

أظهرت نتائج الدراسة أن مستوى الوعي الصحي العام لدى أفراد العينة كان عاليا ؛ حيث 
وصلت النسبة المئوية للاستجابة إلى ))//١(‏ إضافة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
بين محالات الوعي الصحي»حيث كان أعلى محال المجال الاجتماعي والتحكم في الضغوط 
النفسية» بينما لم تكن الفروق دالة إحصائيا تبعا لمتغيري الخبرة في اللعبء والمؤهل العلمي» 
والتفاعل بينهماء كما أظهرت النتائج أن وسائل الإعلام أعلى مصدر للحصول على 
المعلومات الصحية عند اللاعبين. وأوصى الباحث بعدة توصيات من أهمها » توجيه 
اللاعبين إلى إجراء فحص طبي شامل كل سنة على الأقل. 


تاريخ تسلم البحث 4/7/4 ١٠٠٠م‏ #تاريخ قبوله للدنشر 5/5/5 ١٠٠٠م‏ 
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مستوى الوعي الصحيالدي لاعبي الأندية العربية د.عبدالناصر القدومي 


مستوى الوعي الصحي» ومصادر الحصول على المعلومات الصحية لدى للاعبي 
الأندية العربية للكرة الطائرة 


د. عبدالناصر عبد الرحيم القدومي 
قسم التربية الرياضية - جامعة النجاح الوطنية 
نابلس - فلسطين 


مقدمة الدراسة : 

يتسم العصر الحديث بالتسارع في مختلف ميادين الحياة» ومن ثم خلق لدى الأفراد نوعاً 
من التوتر والقلق المستمر؛ وذلك من أجل توفير سبل العيش الكريم؛ وكل ذلك على حساب 
صحة الأفراد» وقلة ممارسة الأنشطة, من هنا يطلق عليه الرملي وشحاتة )١991١(‏ 
عصر"اللانشاط". فالسيارات» والتلفونات» والمصاعد الكهربائية» وغيرها من الاختراعات 
الحديثة التي اعتمد عليها الإنسان اعتمادا كلياء فأصبح كسولا خاملاء فتعرض بذلك 
لأمراض لم تعرف من قبلء مثل: تصلبات الشرايين» والسكريء والتهاب المفاصل؛ 
والسمنة المفرطة» والانحرافات القواميةإلخ. ويؤكد ذلك ملحم )١5199(‏ »حيث ذكر أن 
السمنة أخطر مرض يشهده العصر الحديث؛ نظرا لارتباطه ب (7) مرضا خطيرا من 
أهمها: تصلبات الشرايين » وضغط الدم » والسكري » وألم أسفل الظهر ..إلخ» والسبب 
الرئيس في ذلك قلة ممارسة الأنشطة الرياضية» والزيادة في تناول الماكولات الشهية بدرجة 
كبيرة عن حاجة الشخص اليومية » دون إدراك مخاطر ذلك على الصحة » وهي أخطر 
المشاكلات الصحية العالمية حاليا؛ حيث يشير كارولي ولاجرافناس 
(72510656,2002ع12 © ناممهك) إلى أن السمنة في السنوات العشرين الأخيرة قد 
تضاعفت لكي تصل نسبة السمنة عند الأطفالء والمراهقين في أمريكيا إلى )/5٠(‏ في 
الوقت الحالي» ومن ثم تُعَد من أخطر الأمراض في الوقت ال حالي. 

والتربية الصحية؛ والتربية الرياضية تربطهما علاقة وثيقة » حيث إن كليهما يهتم بتنمية 
شخصية الفرد تنمية شاملة متزنة؛ ويظهر ذلك من خلال تعريف كل منهما » حيث تعرف 
التربية الرياضية بإنها: "جزء من التربية العامة» والتي تهدف إلى تنمية شخصية الفرد عقلياء 
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وبدنياء ونفسياء واجتماعياء بصورة متكاملة من خلال ممارسة النشاط الرياضي تحت 9 
إشراف قيادة واعية" (أبو مره » .6)70١١‏ وتعرف الصحة بأنها: "حالة من السلامة 
والكفاية البدنية» والعقلية» والاجتماعية الكاملة» وليست محرد خلو الشخص من المرض» 
أو العجز" (بدح:537١).‏ ومن خلال عرض التعريفين يتضح أن كليهما جزء من التربية 
العامة»من هنا يأتي الاهتمام بالوعي الصحي منسجما مع النظرة إلى التربية على أنها أداة 
تنمية شاملة ومتوازنة للإنسان من النواحى الجسمية» والعقلية» والوجدانية» ويمكن من 
خلال اللرني عل التكير نين مشكلات المع الذي تعيق قب مدل تقش الأميت 
وانخفاض مستوى الوعي الصحي لدى الأفراد من أجل العمل على تنمية أنماط السلوك 
الصحية الملائمة» واكتسابها. 

إن التربية الصحية - شأنها كشأن التربية من سائر نواحيها - تعنى بالمعلومات» والمهارات» 
والاتجاهات» أي؛ أنها تستهدف تغيير ما في الفرد نفسه من حيث آراؤه» وسلوكه؛ 
واتحاهه» ويظهر ذلك من خلال تعريف التربية الصحية بأنها " العملية التي تترجم فيها 
الحقائق الصحية إلى أغاط سلوكية صحية سليمة على صعيد الفردء والعائلة» وامجتمع» 
والبيئة الخيطة(عليوة»5995١).‏ 

إن رقي الأم و نهضتها مرهون إلى درجة كبيرة.عمدى رقي فكر أبنائها» وخاصة الشباب 
منهم؛ وما يتمتعون به من رحابة عقل» وأصالة فكرء و قوة عقلية» و بدنية» ونفسية» والذي 
جميعه يصب في بناء الشخصية المتكاملة. وحتى يتم تحقيق ذلك؛ كما يشير مارلي 
(313116(9,1982) إلى أن الشخص الذي يتناول طعام الإفطار» ووجبات الطعام باعتدال» 
ولا يتناول أي وجبة بين الوجبات الغذائية» ويحافظ على الوزن الطبيعي» ولا يدخن» 
ويتجنب شرب الكحولء ويمارس التمرينات الرياضية بانتظام» ويأخذ قسطا وافرا من النوم 
)8-1١(‏ ساعات يومياء يتمتع بصحة جيدة» ويساهم في إطالة العمر. وقد سبق ميرلي 
( 1982,إ113:16)في ذلك علماء المسلمين من حيث اهتمامهم بصحة الأفراد» سواء أكانوا 
رياضيين» أم غير رياضيين ؛ وذلك من خلال ما أشار إليه الإمام السيوطي )١153٠0(‏ في 
الطب النبوي إلى أنه من تأمل هدى الرسول صلى الله عليه وسلم وجده أفضل هدى يمكن 
حفظ الصحة بهء فإن حفظها موقوف على حسن تدبير المطعم» والمشرب» والمسكنء 
والهواء» والنوم» واليقظة» والحركة؛ والسكون. 
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لابد للاعب أولا وقبل كل شىء أن يتزود بالمعلومات الصحية العلمية؛ ليستعين بها على 
حفظ صحتهء والوقاية من الأمراضء و معالجتها بقدر المستطاع »فالمستوى الصحي في 
امجتمع لا يمكن أن يرتفع إلا إذا نال أفراده قسطا من الوعي الصحي ؛ وحتى يتم ذلك لا بد 
من توافر مصادر جيدة للمعلومات الصحية » والتى تأتى من مصادر متعددة» مثل: المطالعة 
الذاتية» ووسائل الإعلام» والمدارسء والأقران» والأنشطة الثقاففة (صباريني والخليلي 
والقادري ./3١).من‏ هنا يتضح أن للتعليم الرسمي ولوسائل الإعلام الدور الرئيس في 
الحصول على المعلومات الصحية» حيث إن ما يتعلمه الفرد على مستوى المدارس» 
والجامعات» ووسائل الإعلام من راديو» وتلفزيون. ومجلات» وكتب» وصحف يساهم في 
الحصول على مثل هذه المعلومات. ومثل ذلك يتباين من مجتمع إلى آخر .. ويظهر ذلك من 
خلال تفوق طالبات تخصص التربية الرياضية فى جامعة إنديانا فى الولايات المتحدة 
الاتروكة مان كبلقين الطالاض الصررات فى تابط ارا قا فى نري لوعن العنجدي: 
والاهتمامات الصحية. وكان السبب الرئيس في ذلك اختلاف أنظمة التعليم في كل من 
مصرء وأمريكيا من حيث توافر منهاج مستقل للتربية الصحية في أمريكيا على مستوى 
المدارس . في المقابل لا يوجد مثيله في مصرء ويتم التطرق إلى التربية الصحية من خلال 
المناهج الدراسة» وعلى وجه الخصوص الأحياء» والعلوم» إضافة إلى توافر برامج الوعي 
الصحي بدرجة أفضل في أمريكيا منها في مصر (8301,1983 #6 8385) .وتأكيدا لدور 
وسائل الإعلام أشار كولتر(0011:61,2001) إلى أن التلفزيون المحلي» وما يقدم من برامج 
صحية» يعد المساهم الأول في الحصول على المعلومات الصحية وزيادة الوعي الصحي عند 
الشباب في إنديانا في أمريكيا . 

وقام العلي )3٠١٠١١(‏ بإجراء دراسة هدفت إلى التعرف على مستوى الثقافة الصحية لدى 
الطلبة في نهاية المرحة الأساسية العليا في المدارس الحكومية في جنين»إضافة إلى تحديد أثر 
متغيرات الجنس » ومكان الإقامة» ومستوى تعليم الأب» والأم عند الطالب» ومستوى 
تحصيل الطالب في مادة العلوم على مستوى الثقافة الصحية لديه» أظهرت نتائج الدراسة أن 
مستوى الثقافة الصحية كان جيدا عند أفراد عينة الدراسة حيث وصل متوسط الإجابة عن 
الاختبار إلى .)/74858١(‏ كما أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية في 
مستوى الوعي الصحي تبعا لمتغيرات الجنس » ومكان الإقامة» ومستوى تعليم الأب» والأم 
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عند الطالب» ومستوى تحصيل الطالب في مادة العلوم على مستوى الثقافة الصحية عند 
الطلبة. وأوصت الدراسة بضرورة وجود منهاج مستقل للتربية الصحية في المدارس كباقي 
المواضيع الدراسية. 

وفي دراسة قامت بها حمام )١155(‏ بهدف التعرف على مستوى الثقافة الصحية لدى 
طالبات الصف الأول الثانوي في محافظة عمان, وأثره في اتحاهاتهن الصحية» إضافة إلى 
تحديد الفروق في الثقافة الصحية تبعا لمتغيري التخصص. والمستوى الاقتصادي» 
والاجتماعي للطالبات. أظهرت نتائج الدراسة أن ما نسبته )//٠١7(‏ كانت اتحاهاتهن 
الصحية إيجابية » إضافة إلى وجود علاقة ارتباطية إيجابية بين الثقافة الصحية واتحاهات 
الطالبات الصحية» حيث وصل معامل الارتباط إلى (20,59) وهو دال إحصائيا عند 
مستوى (205501» وأوصت الباحثة بضرورة وجود منهاج مستقل للتربية الصحية في 
المدارس. 

وفي دراسة قام بها لوتس ( 1.0:65,1996)بهدف تحليل فائدة مساق صحي في كلية 
جتزبيرج» حيث ركزت الدراسة على السؤالين : 
*ما الذي يودي إلى زيادة معرفة الطلبة بإحداث تغير في سلوكهم في نهاية المساق الصحي؟ 
بعد مدة من الوقت ماذا يقول الطلبة عن تأثيرات المساق الصحي من حيث زيادة المعرفة» 
والتغير في سلوكهم ؟ 

تم مسح الطلبة في نهاية المساق» و بعد أربع سنوات من دراستهم المساق » لملاحظة ما 
إذا كان له أثر في نمط حياتهم الصحيء وقد بينت الدراسة أن التغيرات السلوكية التي 
حدثت في نهاية المساق» وبعد أربع سنوات من دراسة المساق كانت إدارة الوقت» 
والتغذية» والتغلب على التوتر . 

وفي دراسة قام بها صباريني وآخرون )١5/84(‏ حول المعلومات الصحية؛ ومصادرها 
لدى طلبة الصحافة والإعلام بجامعة اليرموك »أظهرت نتائج الدراسة أن أداء الطلبة على 
اختبار الوعي الصحي كان متدنيا بدلالة مرتفعة» وأظهرت النتائج فروقا دالة إحصائيا بين 
المعلومات الصحية للطلبة يعود لمتغير الجنس وخاصة البعد الخاص بصحة الطفل. كما بينت 
الدراسة انحدار مستوى المعلومات الصحية للطلبة بارتفاع مستوياتهم في الجامعة باستثناء 
البعد الخاص بالصحة الشخصية الذي جاء الأداء عليه مرتفعا في السنوات الدراسية العليا. 
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وبالنسبة لمصادر المعلومات الصحية فقد احتلت المطالعة الذاتية مكان الصدارة» ولجميع 
أفراد العينة» وممختلف مستوياتهم الجامعية» وتلا ذلك وسائل الإعلام» ثم الموضوعات 
المدرسية قبل الجامعة» و جاءت المساقات الجامعية» والأقران» والأنشطة الثقافية فى الجامعة 
في ذيل القائمة. ْ 

وفي دراسة قام بها الخليلي والشيخ سالم وأبو دهيس )١9/17(‏ بهدف الكشف عن 
مستوى الوعي الصحي بين الطلبة الأردنيين في مشارف انتهاء التعليم المدرسي الرسمي 


مختلف فروعه (العلميء والأدبي» والمهني) في ثلاث مناطق جغرافية في الأردن» وهي: 


المفرق» وإربد» والأغوار الشمالية» حيث جرى تطبيق اختبار الوعي الصحي على عينة 
قوامها (؟310١)‏ طالب وطالبة. أظهرت نتائج الدراسة أن مستوى الوعي الصحي عند 
أفراد عينة الدراسة متدن» إضافة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية تبعا لمتغيرات الجنس» 
ونوع الدراسة » والمنطقة الجغرافية» حيث كانت الفروق لصالح الإناث تبعا للجنس» 
ولصالح الفرع العلمي تبعا للفرع الدراسي» ولصالح طلبة المفرق تبعا للمنطقة الجغرافية؛ 
وأوصى الباحثون بعدة توصيات» من أهمها: استحداث مناهج منفصلة للصحة في 
المدارس الأردنية. 

ومن خلال ما سبق» وفي ضوء عمل الباحث الأكاديمي لتدريس مساق التربية الصحية» 
والتدريب في لعبة الكرة الطائرة لاحظ أن غالبية الطلبة واللاعيين مثقفون صحياء وغير 
واعين صحياء على سبيل المثال وعلى الرغم من إدراك اللاعبين» والطلبة للتأثير السلبي 
للتدخين في الصحة, والأداء الرياضي نحد أنهم يقومون بالتدخين. كذلك الحال بالنسبة 
للإحماء» وعلى الرغم من معرفتهم بأهميته من ناحية فسيولوجية» ونفسية» والوقاية من 
الإصابات الرياضية » نحد أنهم أحيانا يقومون باللعب بدون إحماء كاف ومن ثم تحدث 
الإصابات الرياضية. ومثل ذلك يؤكد أهمية إحراء مثل هذه الدراسة بالنسبة للاعبين 
والباحثين» ومخططي المناهج الدراسية» ولكافة العاملين في ا حال الرياضي. 
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أهمية الدراسة : 

يكن إيجاز أهمية الدراسة .ما يلي: 

١‏ - يتوقع من خلال نتائج الدراسة معرفة مستوى الوعي الصحي لدى لاعبي الكرة 
الطائرة في الوطن العربي» ومن ثم التعرف على جوانب القوة» وتعزيزها» وجوانب 
الضعفء والعمل على علاجها. 

؟ - يتوقع من خلال نتائج الدراسة الحالية التعرف على أثر كل من متغيري (المؤهل 
العلمي » والخبرة في اللعب) في مستوى الوعي الصحي لدى لاعبي الكرة الطائرة في 
الوطن العربي. 

* - تشجيع الباحثين على إجراء ببحوث جديدة في محال الوعي الصحي في امجال 
الرياضي» وذلك من خلال شق افاق جديدة للبحث العلمي في هذا النجال. 


أهداف الدراسة : 
سعت الدراسة إلى تحقيق الأهداف الآتية: 
١‏ - التعرف على مستوى الوعي الصحي لدى لاعبي الكرة الطائرة في الوطن العربي» 
إضافة إلى تحديد الفروق بين محالات الوعي الصحي عند أفراد عينة الدراسة. 
؟ - التعرف على الفروق في مستوى الوعي الصحي لدى لاعبي الكرة الطائرة في الوطن 
العربي تبعا لمتغيري المؤهل العلمي» والخبرة في اللعب عند اللاعبين. 
* - التعرف على أكثر مصادر الحصول على المعلومات الصحية لدى لاعبي الكرة 
الطائرة في الوطن العربي. 


مشكلة الدراسة وتساؤلاتها : 

لقد حظيت دراسة الوعي الصحي على مستوى المدارس» والجامعات بدرجة كبيرة من 
الاهتمام من قبل الباحثين» مثل: دراسات كل من العلي(١١٠٠27»‏ والطنطاوي (991١)؛‏ 
والمقابلة »)١3955(‏ وحمام )١3357(‏ » وصباريني وآخرين »)١1/5(‏ والخليلي واخرين 
(90١)؛‏ وذلك باستخدام أدوات بحثية تركز على الوعي الصحي العام» والمتمثل في 
محالات الوقاية من الأمراض » وصحة البيئة» وصحة المرأة» وصحة الطفل » وصحة الغذاءء 
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والصحة الشخصية (صباريني وآخرون» .)2١189‏ بينما لم تحظ دراسة الوعي الصحي 
الخاص بالرياضيين والمتعلق بتغذية الرياضيين» والتدريب الرياضيء والعلاقات الاجتماعية؛ 
ومواجهة الضغوط النفسية» والعناية الصحية بدرجة كافية. وير ذلك من خلال قلة 
الدراسات التي اهتمت بالموضوع مثل دراسة (8301,1983 422 8285). وتعد البطولاات 
الرياضية منبعا جيدا لتطوير العلاقات الاجتماعية بين الفرق الرياضية؛ وتنمية روح 
المنافسة» وفي الوقت نفسه تشكل فرصة جيدة لجمع البيانات والمعلومات البحثية في مختلف 
ا خالات الرياضية» وعلى وجه الخصوص البطولات العربية» والتي تمثل شريحة واسعة من 
اللاعبين» وفي ضوء ما سبق ظهرت مشكلة الدراسة لدى الباحثء وبالتحديد يمكن 
تحديدها بالإجابة عن التساؤلات الآنية: 

١‏ حما مستوى الوعى الصحى لدى لاعبى الأندية العربية للكرة الطائرة؟ وهل توجد 

فروق ذات دلالة إحصائية 7 يحالات الوعي الصحي عند أفراد عينة الدراسة؟ 

؟ -هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى الوعي الصحي لدى لاعبي الأندية 

العربية للكرة الطائرة تعزى إلي متغيري امهل العلمي؛ والخبرة في اللعب» والتفاعل 
بينهما؟ 

" ما أكثر مصادر الحصول على المعلومات الصحية لدى لاعبي الأندية العربية للكرة 


الطائرة؟ 


حدود الدراسك : 

*المحدد البشريء والزماني : عينة من لاعبي الأندية العربية في لعبة الكرة الطائرة المشاركين في 
البطولة المقامة في الأردن بتاريخ ٠٠٠١/١5/٠‏ ولغاية 1١/7١7/1١٠٠7م‏ حيث تم 
الإعداد للبحث من حيث إعداد الاستبانة؛ وكتابة الإطار النظري من تاريخ 
٠.6‏ وتم التنفيذ الميداني لجمع البيانات بتاريخ ٠٠١5/١7/0‏ ولغاية 
ا ام 

*امحدد المكاني : قصر الشباب والرياضة -الأردن. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


مصطلحات الدراسة : 

الوعي الصحي : ترجمة المعارف, والمعلومات» والخبرات الصحية إلى أنماط سلوكية لدى 
الأفراد (عليوة»135١)‏ .أما التعريف الإجرائي: يقصد به الدرجة التي يحصل عليها 
اللاضب على انتتباتة قياس الوعى الضحي العدة من قبل الباندث: 


الطريقة والاجراءات : 
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- منهج الدراسة : 
المنهج الوصفي المسحيء» وذلك نظرا لملاءمته لأغراض الدراسة . 


- عيناة الدراسة : 

أجريت الدراسة على عينة من لاعبي الكرة الطائرة المشاركين في البطولة العربية الثانية 
والعشرين للأندية في الأردن في المدة الزمنية الواقعة ما بين ه/7١/7١٠٠٠م‏ ولغاية 
...م والبالغ عددهم ( ) لاعب من مختلف الدول العربية» موزعين 
على ( )١‏ نادياء وتم استثناء اللاعبين الأجانب» إضافة إلى اللاعبين الذين لم يبدوا الرغبة 
في تعبئة الاستبانة» وبعض الأندية التي لم يتم التمكن من توزيع الاستبانات عليها وهي : 
العربي القطري» وشباب الحسين الأردني» والنجمة البحريني. وقد بلغ عدد الاستبانات 
التي جمعت (30) استبانة » أي تمثل ما نسبته ( 61 67/) من اللاعبين المشاركين في 
البطولة» والجدول رقم )١(‏ يبين اسم النادي» والدولة» وعدد اللاعبين الذين قاموا بتعبئة 
الاستبانة. 


6 المجلد 6 العدد 1 مارس 20005 
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الجدول رقم )١(‏ 
توزيع عينة الدراسة تبعا للأندية والدولة 


السب موي00 
١‏ المحرق البحرين 8 ٠١٠‏ 


وفيما يتعلق بتوزيع عينة الدراسة تبعا لمتغيري المؤهل العلمي» والخبرة في اللعب» فإن 
الجدول قم (5) يبين ذلك. 


الجدول رقم )١(‏ 
توزيع أفراد عينة الدراسة تبعالمتغيري المؤهل العلمي؛ والخبرة 4 اللحب 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


- أداة الدراسة : 

لأغراض الدراسة قام الباحث بتطوير استبانة لقياس الوعي الصحي؛ وذلك بعد مسح 
الأدوات البحثية؛ مثل: مقياس الصليب الأحمر الأمريكي(070556,1992 160 
حنقء تاع صق )» والمراجع المتخصصة في التربية الصحية» والطب الرياضيء والفسيولوجي» 
والتغذية( انظر على سبيل المثال: سلامة » ١995‏ ؛ ملحمء 995 ١؛‏ عبدالوهاب» 4١9/5‏ 
عليوة»9919١؛‏ 0050111,1994© علىع001طلة17 : 75,1995هة9971111) ؛ وإضافة إلى الخبرة 
الشخصية للباحث في المجال» وذلك .ما يتلاءم مع الأهداف المتوخاة من الدراسة» وإجراء 
التعديلات المناسبة » حيث بلغ عدد فقرات الاستبانة قبل استخراج صدق المحكمين (514) 
فقرة» وبعد تحكيمها من قبل خمسة من حملة مؤهل الدكتوراه في التربية الرياضية ؛ 
واعتماد الفقرات الى اجميخ عليها (8)تحكدين فاكاره أصدي علد فقر انث الاستبانة (/اه)» 
موزعة على أربعة بحالات. تكون سلم الاستجابة من ثلاث استجابات» هي: دائما 
(؟)درجاتء أحيانا درجتان» نادرا درجة واحدة» وتم صياغة جميع الفقرات بصيغة تعبر 
عن معنى إيجابي؛ لأنها تعبر عن مستوى الوعي الصحي. والجدول رقم (7) يبين مجالات 
الاستبانة» وفقرات كل مجال. 

أما فيما يتعلق.ممصادر الحصول على المعلومات الصحية » فقد اعتمد الباحث على دراسة 
الصباريني وآخرين )١31/5(‏ مع إجراء تعديل طفيفء لكي تلائم الواقع الرياضي » وكانت 
المصادر ثمانية هي: المطالعة الذاتية» ووسائل الإعلام» والموضوعات التي درستها في 
المدارس» والأصدقاءء والأنشطة الثقافية » والمدرب » والدورات التدريبية» والزيارات 
المستمرة للمراكز الصحية. تكون سلم الاستجابة من خمس استجابات أعدت بطريقة 
ليكرت للسلم الخماسي على النحو الآتي: بدرجة كبيرة جدا (5) درجات » بدرجة كبيرة 
(:) درجات » بدرجة متوسطة (”7) درجات » بدرجة قليلة درجتان » بدرجة قليلة جدا 
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مستوى الوعي الصحيالدي لاعبي الأندية العربية 


الجدول رقم ( ؟) 


مجالات الاستبانة» وفقرات كل مجال 


المجالات 


مجال التغذية 


لمجال الاجتماعي والتحكم في الضغوط النفسية 
مجال العناية الصحية 


د.عبدالناصر القدومي 


وفيما يتعلق بثبات الاستبانة تم استخراجه لعينة مكونة من (4 ؟) لاعبا لكرة الطائرة من 
ناديي جوسء وعزون من أندية الدرجة الممتازة في فلسطين» باستخدام معادلة كرونباخ 


ألفا؛ والجدول رقم(4) يبين ذلك. 


الجدول رقم ( 1) 


معادنة كرونباخ ألفا لثبات الاستبانة 


مجل التغلية 


مجال التدريب الرياضي 


المجال الاجتماعي والتحكم في الضغوط النفسية 
مجال العناية الصحية 


الثباك (ن-؛١)‏ 


يتضح من الجدول رقم (4) أن معاملات الثبات بحالات الاستبانة في الدراسة 
الاستطلاعية تراوحت ما بين ( ٠١,85‏ -2010» وفيما يتعلق بالثبات الكلي للاستبانة 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


وصل إلى (20947» وجميعها معاملات ثبات عالية وتفي بأغراض الدراسة. أما بالنسبة 
لعينة الدراسة الأصلية» فقد وصل معامل الثبات الكلي إلى (095) وهو عال» ويفي 
بأغراض الدراسة. 

وبالنسبة للقسم الخاص يمصادر الحصول على المعلومات الصحية وصل معامل الثبات في 
الدراسة الاستطلاعية إلى (/2078) وعلى العينة الأصلية (20047 وكلاهما يفي بأغراض 
الدراسة؛ ونظرا لأن فقرات الاستبانة موجودة في نتائج الدراسة» لم يتم وضع ملحق خاص 
للاستبانة تحنبا للتكرار. 


- متغيرات الدراسة : 
-المتغيرات التصنيفية : وتشتمل على : 

- المؤهل العلمي» وله ثلاثة مستويات هي : * ثانوية عامة فأقل * دبلوم سنتان 
*بكالوريوس فأعلى. 

- الخبرة في اللعبء ولها أربعة مستويات هي: * ه سنوات فأقل * ١١-5‏ سنوات 
* لاحو بريه * اكترهن واامنة ْ 

- التفاعل بين متغيري المؤهل العلمي» والخبرة في اللعب. 
-المتغير التابع : 

ويتمثل في استجابة أفراد عينة الدراسة على استبانة قياس مستوى الوعي الصحي » 

ومصادر الحصول على المعلومات الصحية. 


المعالجات الاحصائية : 

من أجل الإحابة عن تساؤئلات الدراسة استخدم الباحث برنامج الرزم الإحصائية للعلوم 
الاجتماعية (5855)؛ وذلك باستخدام المعالجات الإحصائية الآنية: 
١‏ - إيجاد المتوسطات الحسابية» والنسب المئوية لأداء أفراد العينة على استبانة الوعي 
الصحي ومصادر الحصول على المعلومات الصحية. 
١‏ - تحليل التباين متعدد المتغيرات التابعة(3/181710774) باستخدام اختبار هوتلنج تريس 
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(ءعع112' 5ع10[اءع)20) »واختبار سداك (0وع1 510916)؛ لتحديد الفروق بين محاللات 
استبانة قياس الوعى الصحى. 

١‏ - تحليل التباين الثنائي (8210174 730 10) بأحد صوره العاملية 46 واختبار 
سداك ( 1656 [910) للمقارنات البعدية بين المتوسطات الحسابية عند اللزوم. 


نتائج الدراسة : 
أولا:النتائج المتعلقة بالتساؤل الأول: 

ما مستوى الوعى الصحى لدى لاعبى الأندية العربية للكرة الطائرة؟ وهل توجد فروق 
ذات دلالة إحصائية بون غالالك الوعى الصو عند أئزاة غيعة الدراتة؟ 

للابحابة غن الكتق الأول من التساوئل اديت المتوسطات الحسابية» والنسب المئوية 
لكل فقرة» ولكل بحال» وللدرجة الكلية للوعي الصحيء ونتائج الجداول أرقام (5) » (5) 
7٠‏ » (8) تبين ذلكء بينما يبين الجدول رقم (4) خلاصة النتائج» والدرجة الكلية للوعي 
الصحى عند أفراد عينة الدراسة. 

ومح أجل للدي العافيية ونظرا لأن سلم الاستجابة ثلاثي » اعتمدت النسب المئوية 
الآانية: 
فأكثر مستوى صحي عال. 
0745-6 مستوى صحي متوسط. 
أقل من ٠‏ ./ مستوى صحي منخفض. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


-١‏ مجال التغذية: 
يتضح من الجدول رقم (0) أن مستوى الوعي الصحي عند عينة من لاعبي الأندية العربية 


للكرة الطائرة لفقرات محال التغذية كان عاليا على الفقرات ذوات الأرقام ١(‏ » 27 ”2 4» 
ه) حيث كانت النسبة المئوية للاستجابة عليها أكثر من (375/) . 
الجدول رقم (5) 
المتوسطات الحسابية؛ والنسب المئوية لمستوى الوعي الصحي إجال التغذية عند أفراد 


عينة الدراسة (ن-١٠9)‏ 


أتناول الفواكه والخضراوات الطازجة أكثر من المعلبة. 

أحافظ على وزن مناسب لي. 

أنوع في المواد الغذائية المتناولة. 

أتناول الطعام قبل التدريب؛ أو المنافسة بثلاث ساعات على الأقل. 
أتجنب تناول الطعام في المطبخ. 

أشرب الماء البارد بكميات محدودة أثناء التدريب في الجو الحار. 
أتناول الوجبات الغذائية في أوقاتها المحددة. 

أفضل الطعام المطهو على الطعام المقلي. 

أتناول وجبات غذائية متوازنة تشتمل على الكربوهيدرات» 
والدهونء والبروتينات؛ والأملاح؛ والمعادن؛ والفيتامينات» والماء. 
أتناول المخللات والتوابل والمحرشات بكميات قليلة. 

أتجنب تناول اللحوم قبل التدريب؛ أو المنافسة. 

أنجنب تناول الطعام مع سماع الموسيقى؛ أو مشاهدة التلفاز. 
أتجنب شرب الشايء والقهوة بدرجة كبيرة. 

أتناول الدهون المشبعة (الحيوانية) بكميات محدودة. 

أقرا التعليمات (النشرة) المتعلقة بالسعرات الحرارية عند شراء 
المواد الغذائية. 

الدرجة الكلية لمجال التغذية 


“*أقصى درجة للاستجابة (؟) درجات. 
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وكان مستوى الوعي الصحي متوسطا على الفقرات المتبقية ذوات الأرقام (5 » /2 28 294 
٠26١١450156١1١٠‏ ))؛ حيث تراو حت النسبة المئوية للاستجابة عليها ما بين 
4757-55 7/). وفيما يتعلق بالمستوى الكلي للوعي الصحي بحال التغذية كان 
متوسطا؛ حيث وصلت النسبة المئوية للاستجابة إلى 7759 7/). 


؟"-مجال التدريب الرياضي: 
يتضح من الجدول رقم (1) أن مستوى الوعي الصحي عند عينة من لاعبي الأندية العربية 
للكرة الطائرة حال التدريب الرياضي كان عاليا على الفقرات ذوات الأرقام ١(‏ » 25 ”؛ 
)١٠١ 9817/5 © »‏ حيث كانت النسبة المئوية للاستجابة عليها أكثر من (75/). 
الجدول رقم (5) 
المتوسطات الحسابية: والنسب المئوية لمستوى الوعي الصحي إجال التدريب الرياضي عند 


أفراد عينة الدراسة (ن- )59١٠‏ 


أقوم بالإحماء لمدة لا تقل عن )١5(‏ دقيقة قيل البدء في 
التدريب أو المناقسة. 
أرتدي الملابس الرياضية المناسية للحالة الجوية أثناء 


التدريب. 

انتعل الحذاء الرياضي المناسب للعبة الكرة الطائرة. 

أتدرج عند أداء التمرينات من السهل إلى لصعب. 

أهتم بأداء تمرينات الإطالة قبل التدريبء والتهدنة في نهايته. 


أتجنب لبس الحلي (خاتم اء عقد) أثناء التدريب. 

أعرف حدود قدراتي ومن ثم الا أبالغ في أداء التدريبات تجنيا 
للإصابات الرياضية. 

أحافظ على الأدوات التي استخدمها في التدريب. 

أتقيد بتعليمات المدرب عند أداع التدريبات دون زيادة. أو 
تقصان. 

أتأكد من سلامة الأجهزة والأدوات قيل استخدامها. 

أضع الكسارات ( واقي الركبتين) أثناء التدريب والمنافسة. 
استخدم الرباط الضاغط لمفصل الكاحل أثناء التدريب 
والمنافسة. 


الدرجة الكلية لمجال التدريب الرياضي 


“”أقصى درجة لاستجابة نذا ذوجات. 


وكان مستوى الوعي الصحي متوسطا على الفقرتين ١١(‏ » 7١)؛‏ حيث كانت النسبة 
المئوية للاستجابة عليهما على التوالي: (71/» 553977/). وفيما يتعلق بالمستوى الكلي 
للوعي الصحي حال التدريب الرياضي كان عاليا ؛ حيث وصلت النسبة المئوية للاستجابة 


إلى (85/). 


“- المجال الاجتماعي والتحكم ف الضغوط النفسية : 
يتضح من الجدول رقم (7) أن مستوى الوعي الصحي عند عينة من لاعبي الأندية العربية 
للكرة الطائرة للمجال الاجتماعي والتحكم في الضغوط النفسية كان عاليا على الفقرات 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


0 المجلد 6 العدد 1 مارس 20005 


ذوات الأرقام »١(‏ ؟ع ”ء 5ع هوت لاء لل )١11»*5 5١١6١٠١.‏ حيث كانت 


النسبة المئوية للاستجابة عليها أكثر من (75./) . 
الجدول رقم (17) 


المتوسطات الحسابية: والنسب المثوية لمستوى الوعي الصحي للمجال الاجتماعي والتحكم 
4 الضغوط النفسية عند أفراد عينة الدراسة (ن - 9١‏ ) 


0 
5 
# 
0 
.8 
5 
ل 
4 
5 


14+ 


ه16 


أتعاون مع زملائي في تحقيق الفوز. 

أحترم قوانين وأنظمة اللعبة. 

لدي إنتماء عال لفريقي. 

أفضل المصلحة العامة للفريق على المصالح الشخصية. 
أتحمل مسئوليتي عن أخطائي في التدريب والمنافسة. 
أتقبل الفوز والهزيمة بروح رياضية. 

أشارك زملائي في أفراحهم وأحزانهم. 

أنفذ تعليمات وتوجيهات رئيس الفريق (الكابتن). 
أتعامل مع زملائي في الملعب دون أي عصبية. 

أضبط انفعالاتي بحيث لا تؤثر سلبيا في أداء الفريق. 
أطور إستراتيجيات (أساليب) مناسبة لحل المشكلات التي 
تواجهني. 


أناقش المشكلات التي تواجهني مع زملائي اللاعبين ومدربي. 


أتخذ القرار بأقل قدر من القلق النفسي. 
أتقبل قرارات الحكم بدون عصبية حتى لو كانت خاطلة. 
أعبر عن الغضب والقلق بشكل واضح وصريح. 


الدرجة الكلية للمجال الاجتماعي والتحكم بالضغوط النفسية 


“”أقصى درجة لاستجابة لهذا درجات. 
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مستوى الوعي الصحيالدي لاعبي الأندية العربية د.عبدالناصر القدومي 


وكان مستوى الوعي الصحي متوسطا على الفقرة (5١)؛‏ حيث كانت النسبة المئوية 
للاستجابة عليها (1714:77/). وفيما يتعلق بالمستوى الكلي للوعي الصحي للمجال 
الاعسمافض والعيواكه فى اعوط اغبي كاده البالاتحيث وناك لاسن خرن 
للاستجابة إلى (83575//). 


؟-مجال العناية الصحية : 
يتضح من الجدول رقم (8) أن مستوى الوعي الصحي عند عينة من لاعبي الأندية العربية 
للكرة الطائرة حال العناية الصحية كان عاليا على الفقرات ذوات الأرقام »١(‏ 25 ”2 4» 
هع ”ءلم » 4 ) حيث كانت النسبة المئوية للاستجابة عليها أكثر من (75/). 
الجدول رقم (86) 
المتوسطات الحسابية؛ والنسب المئوية لمستوى الوعي الصحي إجال العناية الصحية عند 


أفراد عينة الدراسة (ن- 9١‏ ) 


أراجع الطبيب في حالة ظهور أي أعراض مرضية. 

أقوم بتقليم أظافري باستمرار ولا أسمح بزيادة نموها فوق 
العادة. 

أهتم ينظافة الجسمء وأستحم يوميا. 

ألتزم بتعليمات الطبيب بعد العودة للتدريب من إصابة رياضية. 
أتجنب تعاطي المنشطات الرياضية. 

أبتعد عن أماكن الضوضاء والإزعاج. 

أناقش أصحاب الاختصاص بالجوانب المتعلقة بالصحة العامة. 
أتجنب السهر المستمر لمدة طويلة. 

أحصل على مدّة توم كافية لا تقل عن (8) ساعات يوميا. 
أتايع النشرات الصحية. 

أستخدم النظارات الشمسية عند إمضاء وقت كبير تحت 
الشمس. 

ألتزم بفحص الأسئان بانتظام. 

أحتفظ بتاريخ صحي شخصي دقيق. 

ألتزم بفحص دهنيات الدم (الكولسترول) كل ستة أشهر على 
الأقل. 

أقوم بإجراء فحص طبي شامل كل سنة على الأقل. 


الدرجة الكلية لمجال العناية الصحية 


“”أقصى درجة لاستجابة ذا درجات. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


وكان مستوى الوعي الصحي متوسطا على الفقرات 2١5 01١١: 51١(‏ 7١541١56١)؛‏ 
حيث تراوحت النسبة المئوية للاستجابة عليها ما بين (5 2»)/757577-7/25 وفيما يتعلق 
بالمستوى الكلي للوعي الصحي حال العناية الصحية كان عاليا؛ حيث وصلت النسبة المئوية 
للاستجابة إلى (717575/). 


ه- ترتيب المجالات, والدرجة الكلية لمستوى الوعي الصحي: 

يتضح من الجدول رقم (1) أن مستوى الوعي الصحي عند أفراد عينة الدراسة كان عاليا؛ 
حيث وصلت النسبة المئوية للاستجابة على الدرجة الكلية إلى :»)//8١(‏ وفيما يتعلق بترتيب 
امحالات كان في المرتبة الأولى الخال الاجتماعي والتحكم في الضغوط النفسية (555/,/) 
» يليه محال التدريب (85//)» يليه محال العناية الصحية (11,75/) » وأخيرا محال التغذية 
(7777/) ومن أجل الإجابة عن الشق الثاني من التساؤل المتعلق بتحديد الفروق بين 
محمالاات الوعي الصحي. 

الجدول رقم (1) 
الترتيب والمتوسطات الحسابية: والنسب المثوية لجالات الوعي الصحيء والدرجة الكلية 
لمستوى الوعي الصحي عند أفراد عينة الدراسة (ن- 1١‏ ) 


المتوسط النسبة المئوية ‏ مستوى الوعي 

0 الصحي 

المجال الاجتماعي والتحكم في 
الشغوط النفسية. 
مجال التدريب الرياضي. 
مجال العناية الصحية. 


الدرجة الكليةً لمستوى الوعي الصحي 


“#اقصى درجة لاستجابة (”؟) درجات. 
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مستوى الوعي الصحيالدي لاعبي الأندية العربية د.عبدالناصر القدومي 


تم استخدام تحليل التباين متعدد المتغيرات التابع تت (إحر1/1817017) 
(ععصمعة7ا 01 2515ز[هسثط عندتتة31117)؛ وذلك باستخدام الاختبار الإحصائى 
لهوتلئج تريس (15206 1128'5اء110)» ونتائج الجدول رقم )١٠١(‏ تبين ذلك. 

الجدول رقم )٠١(‏ 


نتائج اختبار هوتانج تريس لدلالة الفروق بين مجالات الوعي الصحي 


#دال إحصائيا 

يتضح من الجدول رقم )١٠١(‏ وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
(00 - ه.,٠)‏ بين محالات الوعى الصحى عند عينة من لاعبى الأندية العربية للكرة 
الطائرة. ْ ْ ْ 

ولتحديد بين أي من المحالات كانت الفروق استخدم اختبار سداك (0و16 عل5108) 
للمقارنات الثنائية بين المتوسطات الحسابية» ونتائج الجدول رقم )١١(‏ تبين ذلك. 

الجدول رقم )١١(‏ 
نتائج اختبار سداك لدلالة الفروق بين مجالات الوعي الصحي 


مجال التغذية 
مجال التدريب الرياضي 


المجال الاجتماعي والتحكم في 
الضغوط النفسية 
مجال العناية الصحية 


“دال إحصائيا عند مستوى الدلالة (00 - ١, ٠0‏ ). 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


يتضح من الجدول رقم )١١(‏ أن جميع المقارنات الثنائية بين المتوسطات الحسابية 
للمجالات كانت دالة إحصائيا عدد مسعوى 00> ذه ١, ١‏ )4 وكاث أعلى ععوشسظ على اال 
الاجتماعي والتحكم في الضغوط النفسية» والذي وصل إلى (/777١)درجة‏ » يليه المتوسط 
على محال التدريب الرياضىي؛ حيث وصل المتوسط إلى (5 5؟) درجة» يليه المتوسط على 
محال العناية الصحية؛ حت وص التربيط إل (7575) درحة» وأخيرا محال التغذية؛) حيث 
وصل المتوسط إلى )77١1(‏ درجة» وتبدو هذه النتيجة بوضوح في الشكل البياني رقم .)١(‏ 


27 
01 


الشكل رقم )١(‏ 
المتوسطات الحسابية لجالات الوعي الصحي عند أفراد عينة الدراسة 
١‏ - مجال التغذية "- مجال التدريب الرياضي "- المجال الاجتماعي والتحكم 4 
الضغوط النفسية ؛ - مجال العناية الصحية 


ثانيا : النتائج المتعلقة بالتساول الثاني : 

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى الوعي الصحي لدى لاعبي الأندية 
لعربية للكرة الطائرة تعزى إلى متغيري المؤهل العلمي» والخبرة في اللعب» والتفاعل 
بينهما؟ 

للإجابة عن التساوّل استخدم تحليل التباين الثنائى بأحد صوره العاملية (145) حيث 
تبين نتائج الجدولين رقمي )١1١( 2)١7(‏ المتوسطات الحسابية» ونتائج تحليل التباين الثنائي 
نحالات الوعي الصحيء والدرجة الكلية تبعا لمتغيري المؤهل العلميء والخبرة في اللعب. 
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مستوى الوعي الصحيالدي لاعبي الأندية العربية د.عبدالناصر القدومي 


الجدول رقم )١1(‏ 
المتوسطات الحسابية إجالات الوعي الصحيء وللدرجة الكلية عند عينة من لاعبي 
الأندية العربية للكرة الطائرة تبعاً لمتغيري المؤهل العلمي» والخبرة 2 اللعب. 
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مستوى الوعي الصحيالدي لاعبي الأندية العربية د.عبدالناصر القدومي 


يتضح من الجدول رقم )١١(‏ تقارب المتوسطات الحسابية في مجالات التغذية » والتدريب 
الرياضي » وامجال الاجتماعي والتحكم في الضغوط النفسية» والدرجة الكلية للوعي 
الصحى تبعا لمتغيري المؤهل العلمى» والخبرة» أما بالنسبة حال العناية الصحية فكان هناك 
قارب يخ االتونيظات ته الدقمل العلس + انناب الشيلة للعيرة:تكان عداك فارق اطي 
بين المتوسطات » وللتحقق من ذلك أظهرت نتائج تحليل التباين الأحادي في الجدول رقم 
1 أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ()0 - 20,85 في مستوى 
الوعى الصحى لدى لاعبى الأندية العربية للكرة الطائرة فى محالات التغذية» و الفورييت 
ارياضن؛ والعادقات الاجتماعية والتحكم في الضغوط النفسية » والدرجة الكلية للوعي 
الصحي تعزى إلى متغيري المؤهل العلمي» والخبرة في اللعب» والتفاعل بينهما.كذلك لم 
تكن الفروق دالة إحصائيا فى مجال العناية الصحية تبعا لمتغير المؤهل العلمى» والتفاعل بين 
متغيري المؤهل العلمي» بكرا اللعية ينبا كانت الترروق ذالة إسصاقا فعا اتثير 
الخبرة فى اللعب. 

ولفسديه الدووقق غال النعانه المسيد افا لسر شرف الى مخ امعد ار كيار 
سداك (1650 51031) للمقارنات البعدية بين المتوسطات الحسابية» ونتائج الجدول رقم 
)١15 0‏ تبين ذلك. 


الجدول رقم )١14(‏ 
نتائج اختبار سداك (]165 >51031) لدلالة الفروق ل مستوى الوعي الصحي 4 مجال 


العناية الصحية تبعالمتغير الخبرة 2 اللحب 


#دال إحصائياً عند مستوى (00 > ه ٠‏ و٠‏ ). 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


يتضح من الجدول رقم )١5(‏ أن الفروق كانت دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة 
(0 - ه.,0) في مجال العناية الصحية بين اللاعبين أصحاب الخبرة («سنوات فأقل)» 
وأصحاب الخبرة ١ 5-١ ١(‏ سنة)» و( ١5‏ سنة فأكثر)» ولصالح أصحاب الخبرة -١١(‏ 
سنة) » و(5١‏ سنة فأكثر)» بينما لم تكن المقارنات الأخرى دالة إحصائيا. وتعني مثل 
هذه النتيجة أن مستوى الوعي الصحي في محال العناية الصحية أفضل عند أصحاب الخبرة 
اللويلة مقارنة بأصيحاب الخرة القصيرة.. 


ثالثا : النتائج المتعلقة بالتساؤل الثالث: 

ما أكثر مصادر الحصول على المعلومات الصحية لدى لاعبى الكرة الطائرة فى الوطلن 
العربي ؟ ْ ْ 

وللإجابة عن التساؤل استخدمت المتوسطات الحسابية» والنسب المئوية لكل مصدر من 
هذه المصادرء ونتائج الجدول رقم )١5(‏ تبين ذلك. ومن أجل تفسير النتائج ؛ ونظرا لأن 
سلم الاستجابة خماسي اعتمدت النسب المئوية الآنية في تفسير النتائج: 

٠‏ فأكثر درجة كبيرة جدا. 

-799/ درجة كبيرة. 

5599-6/ درجة متوسطة. 

6 -59393/ درجة قليلة. 

أقل من ٠‏ 5/ درجة قليلة جدا. 
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مستوى الوعي الصحيالدي لاعبي الأندية العربية د.عبدالناصر القدومي 


الجدول رقم )١١(‏ 
الترتيب والمتوسطات الحسابية: والنسب المئوية لمصادر الحصول على ال معلومات الصحية 
لدى لاعبي الكرة الطائرة 2 الوطن العربي 
(ن-0ة) 


النسبة المئوية )١(‏ 


الموضوعات التي درست في المدارس 
المطالعة الذاتية 


الدورات التدريبية 
الأنشطة الثقافية 
الزيارات المستمرة للمراكز الصحية 


*أقصى درجة لاستجابة (0) درجات. 


يتضح من الجدول رقم )١5(‏ أن وسائل الإعلام » والموضوعات التي درست في 
المدارس» والأصدقاء» والمدرب كانت من المصادر التي تساهم بدرجة كبيرة في الحصول 
على المعلومات الصحية عند عينة من لاعبى الأندية العربية للكرة الطائرة؛ حيث تراوحت 
النسبة المئوية للاستجابة ما بين (8, ٠‏ بويع ا بينما كانت مساهمة المطالعة الذاتية» 
والأنشطة الثقافية» والدورات التدريبية» والزيارات المستمرة للمراكز الصحية فى الحصول 
عل اللنحاو يات االعري ةا يدوبع وان سسييق ثرا زجيك الشنية القرية يكيان عليه ميا 
بين .)75397-5٠5(‏ وفيما يتعلق بالدرجة الكلية لمساهمة هذه المصادر كانت بدرحة 
متوسطة؛ حيث وصلت النسبة المئوية للاستجابة إلى (855/”/). 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


مناقشة النتائج: 

هدفت الدراسة إلى التعرف على مستوى الوعي الصحي لدى لاعبي الكرة الطائرة في 
الوطن العربي» إضافة إلى تحديد الفروق في مستوى الوعي الصحي لدى لاعبي الكرة 
الطائرة فى الوطن العربى تبعا لمتغيري المؤهل العلمى» والخبرة فى اللعب عند اللاعب » و 
الغ قمعا 11 بسادر للفو لضا لواف الصبح صو أت زعي الذرادرة مييق 
ذلك أجريت الدراسة على عينة من لاعبى الكرة الطائرة المشاركين فى البطولة العربية 
العائية والعشريين لالأندية النى أقيسك فى الأزدة فى 'الدة الومنية الزواقعة ماين 
5:6 ولغاية *7/1١00/1٠7م‏ » حيث بلغ عدد من قاموا بتعبئة الاستبانات 
(40) لاعبا من أصل )١5/(‏ لاعبء أي بمثلون ما نسبته( 57,017 /) من اللاعبين 
المشاركين في البطولة» وعدا جيم العلوماك عرلتت إحضانيا باستخدام برنامج الرزم 
الإحصائي للعلوم الاجتماعية (5255) . 

وفيما يتعلق بنتائج الدراسة أظهرت النتائج مستوى الوعي الصحي العام عند أفراد عينة 
الدراسة كان عاليا؛ حيث وصلت النسبة المئوية للاستجابة إلى (١81//)؛‏ والسبب في ذلك 
يعود إلى أن غالبية الممارسات التي اشتملت عليها الاستبانة يتعامل معها اللاعب في 
التدريبء والمنافسات ومن ثم يكون للتدريب دور أساس في اكتسابها » وهذا يتفق مع ما 
يعرف بقانون أثر التدريب الذي وضعه ثورندايك في محال علم النفس؛ حيث إن تكرار 
حدوث الشيء يساعد على التعلم(برنامج التعليم المفتوح » .)١99557‏ 
ولأغراض المناقشة سوف يتم مناقشة النتائج تبعا محلات الاستبانة؛ وذلك على النحو 
الاني: 

فيما بتعلق يمجال التغذية أظهرت نتائج الجدول رقم (5) أن مستوى الوعي الصحي 
كان متوسطا فى المحال حيث وصلت النسبة المئوية للاستجابة إلى (777775/) وكان فى 
المرتبة الأخيرة بالفسنية بحالات الاستبانة » إضافة إلى أن نتائج تحليل التباين متعدد التقيرات 
التابعة (8187107784) في الجدول رقم )٠١(‏ واختبار سداك في الجدول رقم )١١(‏ 
والشكل البياني رقم )١(‏ أظهرت وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين محال التغذية» 
وانحالات الأخرى من الاستبانة» ولصالح امحالات الأخرىء» وكان أفضل مستوى للوعي 
الصحي على الفقرات المتضمنة » تناول الفواكه والخضراوات الطازحة أكثر من المعلبة» 
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وتناول الطعام قبل المنافسة والتدريب بثلاث ساعات على الأقل» وهذا يتفق مع ما أشار إليه 
عبدالوهاب )١3/4(‏ بضرورة تناول وجبة ما قبل المباراة بثلاث ساعات على الأقل. وفيما 
يتعلق بأقل نسبة من الوعى الصحى كانت حول قراءة اللاعبين للتعليمات المتعلقة بالسعرات 
الكراروةامووسراء الوه العلاقة بسعي ف زاف الدسية افيه سين اغليها إلى و1 
كذلك الفقرة المتضمنة تناول الدهون المشبعة بكميات محدودة حيث وصلت النسبة المئوية 
للاستجابة إلى (0755-”7/)» والفقرة المتضمنة تحنب شرب الشايء والقهوة بدرجة كبيرة 
» حيث كانت النسبة المئوية للاستجابة عليها (7575757/)» ومن خلال النظر إلى مثل هذه 
الممارسات يتضح أنها مرتبطة بعادات وتقاليد المجتمع العربي الشرقيء والمتعلقة بطبيعة 
التغذية والضيافة» حيث إن الطعام الغني بالدسو(مرتفع نسبة الدهون المشبعة) يعبر عن 
التقدير والاحترام للضيفء كما أن شرب الشاي والقهوة يعدان من أكثر المشروبات 
استخداما للضيافة في المجتمع العربي» ولاعبو الكرة الطائرة جزء من هذا المجتمع؛ لذلك 
يتكيفون مع العادات والتقاليد الاجتماعية السائدة في المجتمع. ويؤكد ذلك ملحم 
)١115(‏ في إشارته إلى أن العادات والتقاليد الاجتماعية السائدة تساهم في زيادة السمنة 
عند الأفراد» لأن الشخص بسبب المحاملة للآخرين» سواء أكان ذلك في تناول الطعام 
والحلويات أم الشراب » حيث يتناول الشخص سعرات حرارية إضافية أكثر من حاجته) 
ومن ثم تخزن في الجسم على شكل دهون ومع مرور الزمن يصبح الشخص سميناء ويعاني 
من الكثير من أمراض العصر » وتأكيدا لذلك يشير ماكاردل وكاتش وكاتش 
(543م,1986,طعنة>]ا عى طاعنة كا , ع101خعء381) إلى أن تناول )١١٠١(‏ سعر حراري يوميا 
فوق حاجة الشخص كفيل بزيادة وزن الشخص )١٠١(‏ كغم تقريبا في السنة.وهناك من 
الأمثلة والمقولات الشائعة في المجتمع العربي التي تؤكد الممارسات الصحية الخاطئة المتعلقة 
بالتغذية» منها: "لقمة الشبعان أربعين لقمة"» " الذي يترك شايه خاله لي جيدا" إن مثل هذه 
المقولات والمحاملة على حساب الصحة ترسخ المفاهيم الخاطئة عند الأفراد. بالإضافة إلى 
ذلك يعد افتقار المناهج الدراسية العربية لمنهاج مستقل للتربية الصحية من العوامل المساهمة 
في الحصول على مستوى متوسط من الوعي الصحي في محال التغذية » حيث أشارت 
دراسات كل من الخليلي واخرين )١54107(‏ » وصباريني وآخرين(589١)‏ »؛ والعلي 
»»2٠0(‏ والطنطاوي )١3131(‏ وحمام (137١)إلى‏ أنه لا يوجد منهاج مستقل لتدريس 
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التربية الصحية في المدارس» ويتم تدريسها من خلال مادة العلوم والأحياء» وأوصت غالبية 
هذه الدراسات بضرورة إيجاد منهاج مستقل في المدارس من أجل إكساب النشء 
المعلومات والممارسات الصحية في سن مبكرة » ومن ثم تبنيها وممارستها لاحقا؛ وذلك 
لأنها تصبح قيمة في داخله وتوجه سلوكه. 

وحول الفروق في مستوى الوعي الصحي عند أفراد عينة الدراسة تبعا لمتغيري الخبرة في 
اللعب والمؤهل العلمي للاعبين» والتفاعل بينهما أظهرت نتائج تحليل التباين الثنائي في 
الجدول رقم )١1(‏ أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى الوعي الصحي في 
مجال التغذية تعزى إلى متغيري الخبرة في اللعب, والمؤهل العلمي» والتفاعل بينهما. 

وفيما يتعلق بمجال التدريب الرياضي أظهرت نتائج الجدول رقم (5) أن مستوى الوعي 
الصحي كان عاليا في انحال حيث وصلت النسبة المئوية للاستجابة إلى (5.//) وكان ترتيبه 
الثاني بالنسبة بحالات الاستبانة» وكان أفضل مستوى للوعي الصحي على الفقرات المتضمنة 
" قيام اللاعب بالإحماء لمدة لا تقل عن ١١‏ دقيقة قبل البدء فى التدريب»ء أو المنافسة"» و 
"ارتداء الملابس المناسبة للحالة الجوية".و " انتعال الحذاء الرياضى المناسب للعبة الكرة 
الطائرة" » و"الاهتمام بتمرينات الإطالة قبل التدريب والتهدئة في نهايته". ومن خلال النظر 
إلى مثل هذه الفقرات يلاحظ أنها من المتطلبات الأساسية لحسن الأداء الرياضى والوقاية من 
حدوث الإصابات الرياضية» حيث أثبتت الدراسات على لاعبي الكرة الطائرة بتحسن أداء 
الوثب العمودي عند اللاعبين (القدومي 27٠٠١7»‏ », أضف إلى ذلك يتف ق كل من بروس 
(1986 ,ععناة8)» وفوكس وبورز (801/615,1992 52 <10)» وفشر وبترسون 
(150,1990عاء2 ع تاعراور1ط) على أنه :ميد من مبادئ التدريب الرياضي مثله مثل المبادئ 
الأخرى المعروفة والمألوفة في التندريب الرياضيء مثل مبدأ الفروق الفردية» والتموج في 
التدريب» والخصوصية في التدريب» والتدرج في التدريب.» الخ 
(21.,1983 غ» © 816105137). إضافة إلى أهميته في تهيئة العضلات والمفاصل وأجهزة 
الجسم المختلفة للقيام بأدوارها دون حدوث إصابات رياضية» إضافة إلى التهيئة النفسية 
للاعبين. 

وفيما يتعلق بالملابس المناسبة لطبيعة النشاط يشير عليوة (5 15 )»١‏ أن الملابس تعمل على 
حماية الجسم من البرد والحر الشديد» وتساعد على حفظ التوازن الحراري» كما تحافظ على 
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وقاية الجسم من الإصابات الرياضية؛ لذا يجب توافر الملابس الرياضية المناسبة لوظائف 
الجسم المختلفة تحت تأثير التدريبات البدنية مرتفعة الشدة في مختلف الظروف المناخية. وقد 
كان أقل مستوى من الوعى الصحى على الفقرتين المتضمنتين " استخدام الرباط الضاغط 
لمفصل الكاحل" و " أمستتخدام الكسارانت لوقاية الركبتين أثناء التدريب والمنافسة" . ومثل 
ذلك يعني قلة إدراك اللاعبين لأهميتهما في الوقاية من الإصابات الرياضية» حيث أشار 
ثورتدايك عام ١554‏ إلى أن استخدام الرباط الضاغط لمفصل الكاحل أثناء التدريب» أو 
المنافسة عند لاعبي الكرة الطائرة يساهم في الوقاية من حدوث الإصابات الرياضية بنسبة 
(:5/) (5,1992ء016ع4 حصكلنة7). وحول الفروق في مستوى الوعي الصحي عند 
أفراد عينة الدراسة تبعا لمتغيري الخبرة في اللعبء والمؤهل العلمي للاعبين» والتفاعل بينهماء 
أظهرت نتائج تحليل التباين الثنائي في الجدول رقم )١7(‏ أنه لا توجد فروق ذات دلالة 
إحصائية في مستوى الوعي الصحي في مجال التدريب الرياضي تعزى إلى متغيري الخبرة في 
اللعبء والمؤهل العلمي» والتفاعل بينهما. 

وفيما يتعلق بالمجال الاجتماعي ومواجهة الضغوط النفسية »أظهرت نتائج الجدول رقم 
(0) أن مستوى الوعي الصحي كان عاليا على الخال حيث وصلت النسبة المئوية للاستجابة 
إلى (675"1//) وكان ترتيبه الأول بالنسبة محالات الاستبانة » وأظهرت نتائج تحليل التباين 
متعدد المتغيرات التابعة (3818710774) في الجدول رقم )١٠١(‏ واختبار سداك في الجدول 
رقم )١١(‏ والشكل البياني رقم )١(‏ وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين ا محال الاجتماعي 
ومواجهة الضغوط النفسية وابحالات الأخرى من الاستبانة» ولصالح احال الاجتماعي 
ومواجهة الضغوط النفسية.وكان مستوى الوعي الصحي عاليا على جميع الفقرات 
بالنطناء الفقرة التضمنة "المبير عن الغضب والقلق يشكل صريح وواضي "» وكان أفضل 
مستوى للوعي الصحي على الفقرات المتضمنة ' أتعاون مع زملائي في تحقيق الفوز" , " 
احترام القوانين والأنظمة", ' الانتماء العالي للفريق » ' مشاركة الزملاء في الأفراح 
والأحزان" » والسبب الرئيس يعود إلى أن طبيعة لعبة الكرة تتطلب وجود تعاون عال بين 
أفراد الفريق لتحقيق الفوز » إضافة إلى حسن الإعداد النفسي؛ لأنها تتطلب من اللاعب 
القيام.مسورّلية عالية في مساحة صغيرة. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


ونظرا لأن غالبية المشاركين في البطولة يمثلون نخبة من لاعبي الأندية في كل دولة؛ فإن 
خبرات النجاح والأداء والثقة بالنفس لديهم عالية» حيث يشير راتب )١195(‏ إلى أنه 
يوجد في محال الممارسة الرياضية بعض الرياضيين يكونون غير واثقين بأنفسهم أي 
يعوزهم الثقة بالنفس( 002110620 06 1,261]) بينما بعضهم الآخر يتميزون بدرجة مبالغ 
فيها من الثقة بالنفس (ع0004062) 1ء097) والثقة الزائفة (عع0مع00060) 1890156) وفريق 
ثالث من الرياضيين لديهم مقدار من الثقة بالنفس» وهذا هو المستوى المرغوب فيه من 
الثقة» ويكون عند لاعبى المستويات الرياضية العالية كما هو الحال عند أفراد عينة الدراسة 
الحالية» الذين يمثلون النخبة للأندية العربية في لعبة الكرة الطائرة» وهذا ما أكدته دراسة 
ميليزا (1998 ,86611553) في أن التطور في القدرات يعمل على زيادة فاعلية الذات عند 
الممارسين للألعاب الرياضية» وتقليل التوتر والضغوط النفسية» وتوؤكد ذلك نظرية فيالي 
(1986,ن976216) والتي تقوم على أساس أن درجة تيقن اللاعب بقدرته على التفوق 
الرياضي والنجاح في الحال الرياضي تساهم في زيادة الثقة بالنفس لديه» وحسن التكيف» 
وعرانحية الشكرظ الفسية 

وحول الفروق في مستوى الوعي الصحي عند أفراد عينة الدراسة تبعا لمتغيري الخبرة في 
اللعب؛ والمؤهل العلمي للاعبين؛ والتفاعل بينهماء أظهرت نتائج تحليل التباين الثنائي في 
الجدول رقم )١1(‏ أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى الوعي الصحي في 
ا حال الاجتماعي ومواجهة الضغوط النفسية تعزى إلي متغيري الخبرة في اللعبء. والمؤهل 
العلمي» والتفاعل بينهما. 

وفيما يتعلق بمجال العناية الصحية » أظهرت نتائج الجدول رقم (8) أن مستوى الوعي 
الصحي كان عاليا في انحال؛ حيث وصلت النسبة المئوية للاستجابة إلى (0717775/) وكان 
ترتيبه الثالث بالنسبة محالات الاستبانة» وأظهرت نتائج تحليل التباين متعدد المتغيرات التابعة 
(814710774) في الجدول رقم )٠١(‏ واختبار سداك في الجدول رقم )١١(‏ والشكل 
البياني رقم )١(‏ وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين مجال العناية الصحية والمجالات 
الأخرى من الاستبانة ».حيث كانت الفروق بين مجال التغذية ومجال العناية الصحية» ولصالح 
محال العناية الصحية. بينما كانت المقارنات الأخرى بين محال العناية الصحية» ومجالي 
التدريب الرياضيء وامحال الاجتماعي والتحكم في الضغوط النفسية كانت لصالح مجالي 
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التدريب الرياضيء وابحال الاجتماعي والتحكم في الضغوط النفسية » وكان أعلى مستوى 
للوعي الصحي على الفقرات المتضمنة " أراجع الطبيب في حالة ظهور أي أعراض مرضية" 
" ألتزم بتعليمات الطبيب بعد العودة للتندريب من إصابة رياضية", ' أتجنب تعاطي المنشطات 
الرياضية"؛ ولعل السبب في ذلك يعود إلى زيادة الوعي الصحي لدى اللاعبين في المجال؛ 
وذلك نتيجة لتركيز وسائل الأعلام على هذه الجوانب» فعند أخذ المنشطات على سبيل 
المثال لوحظ كيفية التركيز على أخذ المنشطات من قبل اللاعبين المشهورين عالمياء مثل: 
مارادوناء وبن جونسون ..إلخ من اللاعبين» إضافة إلى اتخاطر الصحية والاجتماعية 
الناحمة عن تعاطي المنشطات» وأكدت دراسة كولتر(0011:61,2001) أهمية التلفزيون في 
نشر الوعى الصحى كوسيلة إعلام مسموعة ومرئية فى ان واحد؛ لذلك كان مستوى الوعى 
ايعان مكل يله الققر الت 1 1 

أما فيما يتعلق بأقل مستوى من الوعي كان على الفقرتين المتضمنتين " أقوم بفحص طبي 
شامل كل سنة" » " ألتزم بفحص دهنيات الدم (الكوليسترول ) كل ستة أشهر على الأقل'؛ 
ولعل السبب في ذلك يعود لأسباب اقتصادية عند غالبية اللاعبين » والتخوف من ظهور 
بعض الأمراض الكامنة» مثل: السكري » والأنيميا الرياضية» والسرطان عند بعض 
اللاعبين» ومثل هذه النتيجة لا تتفق مع ما أشار إليه سلامة )١335(‏ حول ضرورة إجراء 
الكشف الطبي الدوري للاعبين قبل ممارسة النشاط الرياضي» للتعرف على حالة وسلامة 
أجهزة الجسم المختلفة» إضافة إلى إجراء فحوصات البصرء والبول» وتحليل الدم » وحدة 
السمع. 

وحول الفروق في مستوى الوعي الصحي عند أفراد عينة الدراسة تبعا لمتغيري الخبرة في 
اللعب» والمؤهل العلمي للاعبين» والتفاعل بينهما أظهرت نتائج تحليل التباين الثنائي في 
الجدول رقم )١5(‏ أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى الوعي الصحي في 
بحال العناية الصحية تعزى إلى متغير المؤهل العلمي» والتفاعل بين الخبرة في اللعب, والموؤهل 
العتى و ينما كانت القر وق يذالة سوا نيا فى :الخال :كينها للقيو الخيرة الى لجيه جين 
أظهرت نتائج اختبار سداك للمقارنات البعادية بين المتوسطات الحسابية على اننجال في 
الجدول رقم (5 )١‏ أن غالبية الفروق كانت لصالح اللاعبين من أصحاب الخبرة (أكثر من 
سنة) » ويرى الباحث أن السبب في ذلك قد يعود إلى أن اللاعبين من أصحاب الخبرة 
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الطويلة لابد وأن تعرضوا خلال خبرتهم الطويلة في اللعب إلى الإصابات الرياضية والتي 
منعتهم من الاستمرار في اللعب » وقد تكون حرمت بعضهم التغيب عن موسم رياضي 
كامل» ومن ثم يدركون أهمية العناية الصحية؛ ومراجعة الطبيب في حالة ظهور أي أعراض 
مرضية؛ وذلك مقارنة باللاعبين من أصحاب الخبرة القصيرة» وممن تعرضوا لمثل هذه 
المواقف بدرجة أقل؛ لذلك كانت الفروق في مجال العناية الصحية لصالح اللاعبين أصحاب 
الخبرة الطويلة. 

وحول الفروق في مستوى الوعي الصحي العام (المجالات مجتمعة)عند أفراد عينة 
الدراسة تبعا لمتغيري الخبرة في اللعبء والمؤهل العلمي للاعبين» والتفاعل بينهماء أظهرت 
نتائج تحليل التباين الثنائي في الجدول رقم )١7(‏ أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في 
مستوى الوعي الصحي العام تعزى إلى متغيري الخبرة في اللعبء والمؤهل العلمي؛ 
والتفاعل بينهما. 

وفيما يتعلق بمصادر الحصول على المعلومات الصحية أظهرت نتائج الجدول رقم )١5(‏ 
أن وسائل الإعلام » والموضوعات التي درست في المدارس» والأصدقاء» والمدرب كانت 
من أعلى المصادر في الحصول على مثل هذه المعلومات » وجاءت هذه النتيجة متفقة مع 
نتائج دراسة كولتر(0011116,2001) التي أظهرت أن التلفزيون ا محلي» وما يقدم من برامج 
صحية يعد المساهم الأول في الحصول على المعلومات الصحية» وزيادة الوعي الصحي عند 
الشباب في انديانا في أمريكاء كما جاءت النتائج متفقة مع نتائج دراسة صباريني وآخرين 
248 التي أظهرت أن وسائل الإعلام احتلت المرتبة الثانية في الحصول على المعلومات 
الضيدية إلى طابة الصحافة والاعلام فى جاتن الرمواك وقيما يعاق بالمدريب كيو فقاية 
معلم للاعبين » ويظهر ذلك من خلال تعريف التدريب الرياضي بأنه عملية تربوية تهدف 
إلى إعداد الرياضيين للوصول إلى المستويات الرياضية العالية» والواجبات التعليمية» سواء 
أكانت للمهارات أم إكساب المعلومات المتصلة بعملية التدريب من الواجبات الأساسية التي 
تقع على كاهل المدرب (812,:6,1982) ؛ لذلك أيضا جاء المدرب من أعلى المصادر في 
الحصول على المعلومات الصحية للاعبين. أيضا أظهرت نتائج الجدول رقم )١5(‏ أن أقل 
مصادر الحصول على المعلومات الصحية كانت : مصادر الزيارات المستمرة للمراكز 
الصحية » والأنشطة الثقافية » والدورات التدريبية؛ ومثل هذه النتيجة تكد أهمية عقد 


© المجلد 6 العدد 1 مارس 20005 


)2 المجلد 6 العدد 1 مارس 20005 


دورات ثقافية وتعليمية » وتدريبية في ا مجال الصحي؛ وذلك بهدف رفع مستوى الوعي 
الصحي لدى اللاعبين. 


الاستنتاجات : 
في ضوء نتائج الدراسة ومناقشتها يستنتج الباحث ما يلي: 

-١‏ وجود مستوى وعي صحي عال عند لاعبي الأندية العربية للكرة الطائرة؛ حيث 
وضلت النسبة اللموية للاشعجاية على الأسنيانة ككل إل 13:/: 

اك إن أعلى مستوى للوعي الصحي عند أفراد عينة الدراسة كان في ا حال الاجتماعي 
والتحكم في الضغوط النفسية 22/7/8571 وكان أقل مستوى من الوعي الصحي في 
حال التغذية 1075559 /). 

- لا يوجد تأثير لمتغيري الخبرة في اللعبء والمؤهل العلمي» والتفاعل بينهما عند 
اللاعبين على مستوى الوعي الصحيء وكان هناك تأثير جزئي للخبرة في محال العناية 
الصحية» ولصالح أصحاب الخبرة الطويلة. 

4- إن أعلى مستوى من الوعي الصحي تمثل في الفقرة التي نصها ' ألتزم بتعليمات 
الطبيب بعد العودة للتدريب من إصابة رياضية" حيث وصلت النسبة المئوية للاستجابة 
عليها إلى (88:77/)» وكان أقل مستوى من الوعي الصحي متمثلاً في الفقرة التي 
نصها ' أقرأ التعليمات (النشرة) المتعلقة بالسعرات الخراريةعند شراء 7 الغذائية'؛ 
حيثوصلت النسبة المئوية للاستجابة عليها إلى (؟ 5/). 

ه- إن أعلى مصدر للحصول على المعلومات الصحية عند أفراد عينة الدراسة كان وسائل 
الإعلام » حيث وصلت النسبة المئوية للاستجابة إلى (4 4 7/)» بينما كان أقل مصدر 
للحصول على المعلومات الصحية الزيارة المستمرة للمراكز الصحية » حيث وصلت 
النسبة المئوية للاستجابة إلى (505/). 


التوصيات : 
فى ضوء أهداف الدراسة ونتائجها يوصى الباحث بالتوصيات الانية: 
-١‏ زيادة اهتمام المدربين بتغذية اللاعبين» وتوجيههم إلي ضرورة قراءة التعليمات 
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(النشرة) المتعلقة بالسعرات الحرارية عند شراء المواد الغذائية » إضافة إلى قلة تناول الدهون 
المشبعة لما لزيادة تناولها من دور سلبي في زيادة التعرض لأمراض القلب» وتصلبات 
الشرايين. 

؟- ضرورة التزام اللاعبين بوضع الكسارات لوقاية الركبتين » والرباط الضاغط لمفصل 
الكاحل» سواء أكان ذلك في التدريب أم المنافسة؛ وذلك بهدف التقليل من الإصابات 
الرياضية 

8 توجيه اللاعبين إلى إجراء فحص طبى شامل كل سنة على الأقل ؛ لأن هناك أمراضاً 
كامنة لا تظهر إلا بعد استفحالهاء وبالصدفة» مثل: السكريء» والسرطان» وإجراء مثل 
هذا الفحص يساهم في الكشف عنها مبكراء إضافة إلى ضرورة إلزام اللاعبين بإجراء 
فحص للكولسترول كل ستة أشهر على الأقل » والعمل بالاحتفاظ بتاريخ صحي شخصي 
لكل لاعب. 

4- إخضاع اللاعبين في بداية الموسم التدريبي للاختبارات الطبية» والبدنية» وعلى وجه 
الخصوص الحد الأقصى لاستهلاك الأكسجين؛ نظرا لاعتباره أفضل مؤشر على كفاءة 
القلب» والرقين: 

ه- العمل على إجراء دراسة مقارنة فى مستوى الوعى الصحى بين لاعبى الألعاب 
الجماعية والفردية. ْ ْ ْ ْ 

5- ضرورة عقد دورات تعليمية تثقيفية للاعبين؛ وذلك بهدف رفع مستوى الوعي 


الصحي لديهم. 
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المراجع 
أبو غمره» محمد خميس. .)2200١(‏ الرياضة والصحة, (من منشورات جامعة القدس 
المفتوحة). نابلس » فلسطين: مطبعة الحجاوي. 


بدح » أحمد .)١137(.‏ تقويم فاعلية برامج الخدمات الصحية في المدارس الأردنية. 
رسالة ماجستير غير منشورة؛» الجامعة الأردنية» عمانء» الأردن. 


جامعة القدس المفتوحة» فلسطين. 


حمام 3 فريال .0 ). مستوى الثقافة الصحية لدى طالبات الصف الأول ثانوي 
وأثره في اتجحاهاتهن الصحية في منطقة عمان الكبرى. رسالة ماجستير غير منشورة » جامعة 
اليرموك؛ إربد الأردن. 


الخليلي» خليل يوسف والشيخ سالم» معتز عبدالوهاب وأبو دهيس» برهان . (/9/1 .)١‏ 
درحة الوعي الصحي عند طلبة الصف الثاني الثانوي العلمي والأدبي والمهني في ثلاث 
مناطق جغرافية مختلفة في الأردن. مجلة أبحاث اليرموك سسلسلة العلوم الإنسانية» "ا (١)؛‏ 
أقح ]اب 


راتب» أسامة كامل .)١535(.‏ علم النفس الرياضي » القاهرة» مصر : دار الفكر 
العربي. 


الرملي » عباس وشحاتة» محمد إبراهيم 23341 ). اللياقة والصحة. عمان » الأردن : 


دار الفكر. 
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سلامة » بهاء الدين .)١33(.‏ الصحة والتربية الصحية. القاهرة » مصر: دار الفكر © 
العربي. 


السيوطيء, جلال الدين .)١140.‏ الطب النبوي. الرياض ء المملكة العربية السعودية. 
صبارنيٍ » محمد والخليلي ( خليل والقادري» صالح .)١1988(.‏ المعلومات الصحية 


ومصادرها لدى طلبة الصحافة و الإعلام بجامعة اليرموك . الحلة التربوية» (حامعة 
الكويت)؛ 5 ,)5١0(‏ هه5-.37؟. 
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الطنطاوي » رمضان .)١9517(.‏ دور مناهج العلوم .مراحل التعليم العام.مصر في تحقيق 
مفهوم التربية الوقائية للطلاب. مجحلة كلية التربية» جامعة المنصورة» (5)؛ 5-1١7١‏ ؟7. 


عبد الوهاب» فاروق السيد .)١97/9502(.‏ التغذية والرياضة» في : موضوعات معاصرة في 


الطب الرياضي وعلوم الحركة, الاتحاد العربي السعودي للطب الرياضي» السعودية» ص 
ص .١55-5‏ 


عليوة » علاء الدين .)١435(.‏ الصحة في المحال الرياضي. الإسكندرية»مصر: منشأة 
العاراف: 


العلي » فخري شريف .)7٠٠١١(.‏ مستوى الثقافة الصحية لدى الطلبة في نهاية المرحلة 
الأساسية العليا في المدارس الحكومية في جنين. رسالة ماجستير غير منشورة» جامعة 
النجاح الوطنية» نابلس» فلسطين. 


القدومي» عبدالناصر عبدالرحيم .23١٠7(.‏ تأثير أساليب مختلفة للإحماء في مسافة 
الوثب العمودي لدى لاعبي الكرة الطائرة » محلة العلوم التربوية والنفسية, (كلية التربية , 
جامعة البحرين) 5 (”7), ه/1-.١٠١.‏ 
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مقابلة » نصر .)١3137(.‏ العادات غير الصحية لدى الأطفال الأردنيين من وجهة نظر 
أمهاتهم وعلاقتها ببعض المتغيرات. المجلة العربية للتربية» 15١.(؟)‏ , .١55-1١15‏ 


ملحم »عايد فضل.(133١).‏ الطب الرياضي والفسيولوجي» قضايا ومشكلات 
معاصرة. إربد» الأردن: دار الكتدي للنشر والتوزيع. 
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